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I. INTRODUCCION

El bachillerato universitario no es tan sélo un ciclo educativo que sucede a la educacion
secundaria y antecede a los estudios técnicos superiores o de licenciatura, sino que tiene objetivos
y caracteristicas propias. Coincide, ademas, con una edad que es crucial para la toma de
decisiones del plan de vida futura de los jévenes, cuya necesidad de formacion deba ser ademas
de excelencia, para nuestro caso, de caracter propedéutico, y general.

Es propedéutico, en tanto que prepara al alumnado para continuar sus estudios de nivel
técnico superior o licenciatura, ademas si asi lo decide, dedicarse a una ocupacion; y general,
porque le ayuda a proveerse de las herramientas intelectuales y emocionales para alcanzar una
madurez integral que le permita enfrentar y resolver los problemas cotidianos que se le presentan
en lavida. La Escuela de Bachilleres (EBA-UAQ) proporciona al estudiante una cultura basica, es
decir, una formacién para que amplie y profundice sus conocimientos en el futuro inmediato y esté
en condicién de acceder, comprender y apreciar la cultura nacional y universal.

La formacion tiene un enfoque integral centrado en el aprendizaje, por lo tanto, la EBA-
UAQ mantiene el Modelo Educativo por Competencias, las Habilidades Socioemocionales e
incorpora el Sentido de Responsabilidad Social Universitaria (RSU) con un enfoque de
Sustentabilidad.

Tomando en cuenta las exigencias del mundo actual, pretende consolidar un trabajo de
indole multi e interdisciplinario-transversal entre las diferentes areas académicas que trasciendan
en el aula y se refleje en el contexto social, que propicie una convivencia comunitaria arménica,
tendiente a lograr un mejor nivel de vida, a partir del cuidado de si, de los demés y del medio
ambiente.

Para el caso especifico, la reestructuracién que se presenta en el Plan Estudios 2019 y
programas de asignatura de la Escuela de Bachilleres, considera el Plan Institucional de
Desarrollo 2015-2018 (UAQ, 2015a) que destaca la planeacion como mecanismo para favorecer
la toma de decisiones, mejorar y hacer mas eficiente su funcionamiento, con vistas a enfrentar los
desafios actuales en materia de educacién de calidad y excelencia existen en la actualidad (UAQ,
2015a).

El citado documento destaca, entre otros aspectos: la preparacion de los docentes para
una ensefianza innovadoray eficaz que mejore la preparacién de los estudiantes en la universidad
(Politica 1); la atencion integral al estudiante (Politica 2); la promocion de la vinculacion social
para promover cambios en el entorno y demostrar nuestro compromiso social (Politica 5); redefinir
y operar un modelo educativo humanista, innovador, flexible, y pluridisciplinario con calidad

9
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(Politica 7); transitar hacia la sustentabilidad de los ambitos universitario y social (Politica 9);
impulso a la planeacion participativa como base para una efectiva comunicacion universitaria
(Politica 10); y considerar a la innovacién educativa como la generadora de cambios y adaptacion
a las condiciones del futuro (Politica 11) (UAQ, 2015a).

Se retoma ademas la esencia del Plan de Gran Visién 2015-2045 (PVG2045) (UAQ,
2015b) que insiste en la importancia de la planeacién como base para consolidar la oferta
educativa de la Universidad Autébnoma de Querétaro, dando cabida a la reflexién y autocritica que
favorezca el proceso institucional de mejora continua, necesaria para tener un conocimiento claro
de nuestras fortalezas y debilidades. Por dltimo, para generar los mecanismos que permitan
enfrentar las situaciones cambiantes del entorno local, nacional e internacional.

En este contexto, el PGV2045 (UAQ,2015b), provee a la Universidad, desde la cultura de
la planeacion, de los objetivos estratégicos a las politicas institucionales en los proximos lustros.
Estos propositos del Plan, tienen el fin de dar certeza al trabajo individual y colectivo de todos los
universitarios y promover la cultura de planeaciéon que permita organizar un proceso colectivo
continuo hacia la construccion de nuevas formas de humanismo, de colaboracion con la sociedad,
de la formacion de recursos humanos, entre otros, para lograr una identidad institucional que
genere propuestas novedosas para el crecimiento de nuestro pais y la atencion de nuestra gente
(UAQ, 2015b).

De igual forma, por considerase pertinente y hasta necesario, la politica educativa a nivel
nacional plasmada en el nuevo Modelo Educativo de Educacion Obligatoria (MEEO) (SEP,
2017a), que a la par del Modelo Educativo Universitario (MEU) (UAQ, 2017), constituyen los
documentos rectores de la presente reestructuracion.

EI MEU (UAQ, 2017) es resultado de un largo proceso de reflexién colegiada. En esencia,
integra los planteamientos del PIDE 2015-2018 (UAQ, 2015a) y PGV2045 (UAQ, 2015b) y expone
los tres componentes fundamentales para la formacion universitaria: el primero incluye principios
y valores, el segundo tiene que ver con el modelo pedagdgico y el tercero implica adoptar una
postura sobre la innovacion educativa, componentes que se interrelacionan y se centran en el
alumno, quien resulta ser uno de los principales actores de la formacién universitaria.

Respecto al primer punto, el MEU plantea que la formacién universitaria debe cimentarse
en principios y valores que dan como resultado una filosofia institucional conformada por
supuestos de corte humanista, con compromiso social y sustentable; respecto al segundo
(enfoque pedagdgico), éste se concibe como una guia que permite orientar las practicas de
ensefianza, asi como determinar propdsitos, ideas y orientaciones para el aprendizaje donde se

reconoce al estudiante y su formacion como el centro del trabajo académico; finalmente, la
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innovacién educativa, que plantea nuevas modalidades de trabajo en el aula, las cuales hacen
uso de la tecnologia y de la informacion de forma transversal e interdisciplinaria.

Acorde a su caracter propedéutico, general y Unico del bachillerato y en cumplimiento de
su mision institucional, da seguimiento a las sugerencias que se establecen en el Modelo
Educativo parala Educacién Obligatoria (SEP, 2017a), por lo que Plan Estudios 2019 y Programas
de asignatura se trabajaron de manera colegiada, con el fin de lograr el perfil del egreso que se
propone en el PRE19, el cual, en esencia mantiene la misma estructura curricular y nimero de
asignaturas en respuesta al esfuerzo institucional por ajustar al Marco Curricular Comun acorde a
las sugerencias del MEEO (SEP, 2017a).

De esta forma, los componentes de formacion basica del bachillerato universitario quedan
integrados en seis Ejes: Lenguaje y Comunicacion, Matematicas y de razonamiento, Ciencias

naturales y experimentales, Humanidades, Ciencias sociales y el de Formacion Personal.

Ing. Jaime Nieves Medrano
Director de la EBA
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II. PERTINENCIA SOCIAL

En el 2017, la Universidad Autonoma de Querétaro aprobd en sesién de Consejo
Universitario el Modelo de Educacion Universitario (UAQ, 2017) que se destaca por su orientacion
innovadora y por su compromiso social sustentable. Como parte de este trabajo, la Escuela de
Bachilleres busca contribuir a dicho propésito, respondiendo con una serie de medidas
encaminadas a mejor sus procesos académicos y administrativos para mantenerse como la mejor
opcién educativa de este nivel en el Estado de Querétaro.

La reestructuracion curricular que se presenta, ademas de la actualizacion de los planes
y programas de estudio de la EBA-UAQ, también pretende fortalecer y consolidar su identidad
como parte integrante de la Universidad Autonoma de Querétaro, establecer un perfil docente
adecuado para ofrecer una educacion de excelencia; brindar una formacion que permita
establecer una relacion efectiva entre la escuela y el entorno del estudiantado, asi como facilitar
el logro del perfil de egreso y puedan continuar sus estudios en el nivel técnico superior o superior.

Después de varias reuniones entre autoridades y docentes, quedo definido la forma de
trabajo, que como sabemos, busca posicionar a la EBA-UAQ para responder a los desafios que
la sociedad de la informacién y la globalizacion han impuesto al Estado y pais; especial atencion
merece el clima generalizado de cambios que ocurren en México, que demandan una educacion
gue considere las aspiraciones de los jévenes por un futuro mejor y a la vez, que contribuya a la
toma de conciencia de los problemas sociales y ecolégicos actuales, para darles solucién de
manera conjunta, potenciando los mecanismos de trabajo solidario y de respeto a la diferencia.
Los acontecimientos recientes hacen ver la necesidad de replantear la postura de todos los
involucrados en la educacion media superior, autoridades universitarias, maestros y estudiantes
deberan contribuir a recomponer el tejido social, situacién impostergable debido a los problemas
gue afectan a la mayoria de los mexicanos y que se reflejan en su calidad de vida.

La Educacion Media Superior escolarizada atiende a jovenes de entre 15 a 19 afios, que
a nivel nacional tiene grandes retos; el 31.4% de la poblacion son nifios, nifias y adolescentes de
0 a 17 afios (CONAPO, 2019), lo que genera una gran tensién respecto a la demanda y la
cobertura que se tiene en este nivel educativo

Por ejemplo, en el afio 2006 solamente se tenia una cobertura del 58.6% (SEP, 2007) a
nivel nacional, en el sexenio de Felipe Calder6n se buscé llegar a al 68%, sin embargo, el
Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 (SEP, 2013b) ya durante el sexenio Enrique Pefia
Nieto inicia con un 65.9% de cobertura y la meta era de aspirar a un 80% en el 2018.

En el caso de Querétaro, segun la Unidad de Servicios de Educacién Basica para el

Estado de Querétaro (USEBEQ, s/d)) al inicio del ciclo escolar 2017-2018, de la distribucién de
12
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estudiantes por nivel educativo, solo el 13.96% correspondian a la EMS, mientras que la cobertura
rondaba el 79.4% de un total de 113, 027 jévenes que estaban en edad de cursar la EMS
solamente estaban inscritos 89,794.

Los datos mostrados indican la existencia de una enorme brecha entre los jovenes que
logran ingresar en este nivel educativo y aquellos que son marginados, esto se puede visualizar
con la informacién de la Unidad de institucional de informacion UAQ, pues se ha elevado
exponencialmente la demanda que tiene el bachillerato de nuestra universidad, como se observa

en la Figura 1.
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Figura 1 Evolucion de aspirantes y aceptados en la Escuela de Bachilleres (UAQ, s/d)

Asimismo, de acuerdo al Plan de Desarrollo Institucional 2030 (ANUIES, 2016), los
elevados indices de abandono escolar en el nivel medio superior y superior no sélo estan
asociados a variables socioeconémicas y familiares de los estudiantes, sino también a factores
relacionados con los modelos educativos tradicionales.

Instituciones como la ANUIES, destacan este hecho, por lo que ha impulsado cambios
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en los modelos educativos de las instituciones de educacion superior, situacion que repercute en
la EBA-UAQ, que debe incorporar mecanismos de evaluacion que le permitan revisar su funcion
propedéutica para el siguiente nivel, con el compromiso de garantizar la igualdad de
oportunidades, una formacién para la vida y de responsabilidad social en la formacién de los
estudiantes durante su estancia en el bachillerato.

Por este motivo, se plantea como necesario fortalecer la educacion de las personas, reto
prioritario para la Organizacion de las Naciones Unidas, segin quedd expresado en el documento
“Transformando nuestro mundo: la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible”, aprobado en la
Cumbre de las Naciones Unidas celebrada en Nueva York del 25 al 27 de septiembre de 2015
(ANUIES, 2016).

De acuerdo a esta agenda de trabajo internacional, se debe garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida
para todos (Objetivo 4), de tal forma que para el 2030, se asegure el acceso en condiciones de
igualdad para todos los hombres y las mujeres a una formacion técnica, profesional y superior de
calidad, incluida la ensefianza universitaria; es decir, se busca garantizar que los estudiantes
puedan matricularse en programas de estudios superiores, incluidos programas de formacién
profesional y programas técnicos, cientificos, de ingenieria y de tecnologia de la informacién y las
comunicaciones (ANUIES, 2016).

Es por ello que la Escuela de Bachilleres, en cumplimiento al Modelo Educativo
Universitario de franco compromiso con la sociedad a la que debe, en la medida de sus
posibilidades, asume el compromiso de preparar de forma integral y con responsabilidad social
sustentable a los jévenes, para que continden en el nivel técnico superior y/o superior en igualdad
de oportunidades.

Con este proposito, brinda servicios de este nivel a través de nueve planteles
escolarizados, en la parte norte del Estado: en los municipios de Arroyo Seco y Jalpan estan los
planteles en Concé y Jalpan respectivamente; en Coldn, en la delegacion de Ajuchitlan; en la
cabecera municipal de Pedro Escobedo; en Amazcala en la delegacion del mismo nombre en El
Marqués; y por ultimo, en la zona metropolitana del municipio de Querétaro estan los planteles
Bicentenario (delegacién Santa Rosa Jauregui), Norte (delegacién Epigmenio Gonzalez) y Sur
(delegacion Josefa Vergara).

Ademas, se cuenta con la opcién del bachillerato semiescolarizado, que atiende a
interesados por concluir su EMS a partir de los 19 afios, por lo que representa una opcién viable
para muchas personas que requieren tener este nivel educativo.

A partir de la experiencia y los avances que en conjunto ha logrado la comunidad

académica de la EBA-UAQ, y del intercambio de experiencias con otras instituciones educativas,
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se demuestra la pertinencia de la presente reestructuracién curricular que, de no llevarse al cabo,
agudizaria el rezago en la actualizacién del plan y programas de asignatura que se tiene desde
hace diez afos. Por tal motivo, se considera que, si persiste la situacién actual, es probable que
deje de ser la mejor opcidn educativa de nivel medio superior en el Estado, con posibles
consecuencias como el descenso de los indicadores de aprobacion, aprovechamiento, egreso e
ingreso al nivel superior.

Esta situacion también fue identificada por organismos externos, encargados de evaluar
y certificar los procesos educativos de las diferentes instituciones de la EMS para su debido
registro en el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).

Como antecedente se tiene que, desde el proceso de incorporacién ala RIEMS, en 2009
se llevé al cabo una reestructuracion en el Plan y Programas de Estudios 2003 y se inicid el
acercamiento con dichas instituciones evaluadoras para obtener la certificacion y lograr el registro
de los planteles en el SNB. Incluso, la EBA-UAQ formo parte del Consejo para la Evaluacién de
la Educacion del Tipo Medio Superior (COPEEMS), 6rgano que evaluaba y emitia
recomendaciones sobre los Planes y Programas de Educativos (PPE) para garantizar la calidad
educativa.

De acuerdo a este principio, en los afios 2016 y 2017 se emitieron algunas
observaciones por parte del propio COPEEMS, destacando los aspectos que se cubrian de forma
satisfactoria, pero también se hacian algunos sefialamientos especificos al perfil de egreso, mapa
curricular, normatividad de alumnos, cuerpos colegiados y asuntos relativos a la evaluacién y
acreditacion.

Pese a ello, la EBA-UAQ tiene logros significativos en las distintas evaluaciones que se
realizan a nivel nacional® y que nos permiten contrastar los resultados académicos para identificar
las areas de oportunidad, asi como fortalezas.

Lo anterior también se puede observar en el ingreso a la educacion superior de los
egresados, en especial en las licenciaturas que oferta nuestra institucién, como se aprecia en la
Figura 2, donde se muestra la cantidad de aspirantes desde enero de 2014 a enero de 2019; es
facil advertir que planteles de la Escuela de Bachilleres lideran el ingreso, no obstante, cabe
resaltar que uno de los compromisos de la EBA-UAQ no solo consiste en mantener la tendencia,
sino en aumentar entre sus egresados el numero de aceptados en las carreras de la UAQ.

No obstante, consideramos que la evaluacibn mas importante es un ejercicio de

autoevaluacion, encaminado a realizar la reestructuracion del Plan Estudios y programas de

chr. http://143.137.111.100/PLANEA/Resultados2017/MediaSuperior2017/R17msOtros CriteriosConsulta.aspx
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asignatura es la que realiz6 bajo la modalidad de autoevaluacion con una metodologia exploratoria
descriptiva que brindé informacién valiosa para el propésito descrito.

Escuela de Bachilleres-UAQ PLANTEL SUR
Escuela de Bachilleres-UAQ PLANTEL NORTE
COBAQ PLANTEL No. 1

COBAQ PLANTEL No. 13

CETYS No. 145

Escuela de Bachilleres-UAQ SAN JUAN DEL RIO
COBAQ PLANTEL No. 8

CBTIS # 118

COBAQ PLANTEL No. 10

COBAQ PLANTEL No. 12

COBAQ PLANTEL No. 5

CETYS No. 118

CETYS No. 105
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uco

EBA-UAQ SEMIESCOLARIZADA QUERETARO
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Figura 2 Aspirantes y aceptados de enero 2014 a enero 2019 a licenciaturas de la UAQ
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La reestructuracién que se presentan en este documento del Plan de Estudios 2019
(PRE19) (Tabla 1), como ya se dijo, tienen en el Modelo Educativo Universitario (UAQ, 2017) y
el Modelo Educativo de la Educacion Obligatoria (SEP, 2017a) sus documentos base, se agregé
el Area Académica de Eje de Humanidades, se describi6 el perfil de ingreso con los ambitos de
egreso propuestos para la educacion bésica; el perfil de ingreso se amplié con los ambitos
propuestos por el MEEO (SEP, 2017a) para la educacion obligatoria y las competencias
disciplinares; se organizé el trabajo colegiado en las diferentes Areas Académicas de Asignatura,
se incorpord con sus diferentes servicios de apoyo educativo al Programa de Orientacion
Educativa (POE) para impulsar la eficiencia terminal y por ultimo, se maodifico el criterio para la
asignacion de créditos contemplados en el Sistema de Asignacion y Transferencia de Créditos
Académicos (SATCA) planteados por la ANUIES. Asi mismo, se actualizaron contenidos,
orientaciones pedagogicas y evaluacién por competencias, dejando pendientes algunas
propuestas realizadas por el personal docente que colabor6 en su realizacion por considerar que
los alcances de esta reestructuracion, en esta ocasion, no estan orientados a realizar cambios de
semestre de asignaturas, de nombre o bien agregar nuevas asignaturas y el aumento en
horas/semana/clase, entre otros.

Tabla 1 Comparativo Plan de Estudios vigente y Plan de Estudios propuesto.

RUBRO PLAN DE ESTUDIOS PRE12 PLAN ESTUDIOS PRE19 PROPUESTO
APROBADO EL 28 DE JUNIO DE EN 2019
2012
ENFOQUE 1. Modelo Educativo (UAQ, 2003) | 1. Modelo Educativo Universitario (UAQ,
CURRICULAR 2. Reforma Integra de la 2017)

Educacién Media Superior (SEP,
2009)

2. Reforma Integral de la Educaciéon Media
Superior (SEP, 2009) enriquecida por el
Modelo Educativo de la Educacion
Obligatoria (SEP, 2017a)

AREAS O EJES

5 Ejes de Formacién:
Matematicas y Razonamiento
Lenguaje y Comunicacién
Ciencias Sociales y Humanidades
Ciencias Naturales y
Experimentales

Formacion Personal

6 Areas Académicas de Eje:
Matematicas y Razonamiento
Lenguaje y Comunicacion

Ciencias Sociales

Humanidades

Ciencias Naturales y Experimentales
Formacion Personal

PERFIL DE INGRESO

No se hacia referencia

Ambitos de egreso de la educacion basica

PERFIL DE EGRESO

Marco Curricular Comun:
Competencias Genéricas

-Ambitos de egreso de la educacion
obligatoria

-Marco Curricular Coman:
Competencias Genéricas

Competencias disciplinares de los campos
disciplinares de:
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Comunicacion
Matematicas

Ciencias Experimentales
Ciencias Sociales
Humanidades

SUSTENTABILIDAD

No se hacia referencia

Tema transversal de Cuidado del medio
ambiente

FORMAS DE
TRABAJO
COLEGIADO

Considerando que el trabajo
colegiado es parte de la metodologia
de la ensefianza de cada una de las
asignaturas para dialogar, tomar
acuerdos y lograr metas se dividia en
17 Areas académicas que tenian
como sede los planteles Sur y Norte:
Matematicas, Historia, Derecho,
Sociologia, Economia, Psicologia y
Orientacion, Logica y Filosofia,
Lectura y Redaccion, Quimica,
Fisica, Biologia, Etimologias
Grecolatinas del Espafiol, Inglés,
Informatica, Arte y  Estética,
Formacion Civica y Etica y Cultura
Fisica.

Considerando que el trabajo colegiado es
parte de la metodologia de la ensefianza de
cada una de las asignaturas para dialogar,
tomar acuerdos y lograr metas se
consideran 18 Areas Académicas de
Asignatura:

Matematicas, Historia, Derecho,
Sociologia, Economia, Psicologia vy
Orientacioén, Logica y Filosofia, Lectura y
Redaccion, Quimica, Fisica, Biologia,
Etimologias Grecolatinas del Espafiol,
Inglés, Informética, Arte y Estética,
Formacion Civica y Etica, Cultura Fisica y
Formacion Ambiental.

Para las reuniones de los maestros se
dividen los 9 planteles en cuatro zonas:
Zona 1: Plantel Norte, Plantel Bicentenario
y Plantel Amazcala.

Zona 2: Plantel Sur.

Zona 3: Plantel San Juan del Rio, Plantel
Pedro Escobedo y Plantel Ajuchitlan.

Zona 4: Plantel Jalpan y Plantel Conca.

MECANISMO PARA

Programa Institucional de Tutorias

Programa Institucional de Tutorias de la

IMPULSAR LA de la Escuela de Bachilleres Escuela de Bachilleres (PITEB).
EFICIENCIA (PITEB). Asesorias académicas permanentes e
TERMINAL Asesorias académicas permanentes intersemestrales.
e intersemestrales. Programa de Orientacién Educativa.
Servicios de apoyo educativo (POE).
CREDITOS (TOTAL) 349 255
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[ll. FUNDAMENTOS DISCIPLINARES

La Escuela de Bachilleres de la UAQ es la mejor opcién educativa del Nivel Medio Superior
(NMS) en el Estado. Los indicadores de eficiencia terminal y la absorcién de nuestros egresados
en el nivel superior, asi como los resultados obtenidos en diferentes eventos académicos y
artisticos a nivel local, nacional e internacional son reflejo de tal afirmacion.

Para mantener los indicadores de eficiencia, compromiso y calidad académica, desde
enero de 2019, la direccion de la Escuela de Bachilleres a través de la Secretaria Académica inicid
un trabajo de revision curricular encaminado a la reestructuracion de su Plan de Estudios y
programas de asignatura para que éstos respondan a las necesidades sociales contemporaneas
y a las expectativas de la sociedad queretana.

A lo largo de su historia, se han efectuado diversas revisiones con propésitos similares,
cuyo resultado fueron las modificaciones encaminadas a dar respuesta a las exigencias histéricas
gue en materia educativa existian en ese momento.

A la par de dicho trabajo, uno de los desafios centrales consiste en generar acciones
eficaces para la formacion y/o actualizacion de la planta docente. Consideramos que esto se logra
a través del fortalecimiento del compromiso institucional y de responsabilidad social de la
universidad publica de manera general y del bachillerato universitario en lo particular, entendiendo
la profesionalizacién de la ensefianza como parte fundamental para mejorar la calidad del
desempenfio docente.

El bachillerato universitario no s6lo es un ciclo educativo que sucede a la educacion
secundaria y antecede a los estudios técnicos superiores o de licenciatura, sino que tiene objetivos
y caracteristicas propias. Coincide, ademas, con una edad que es crucial para la toma de
decisiones del plan de vida futura de los jévenes, cuya necesidad de formacién deba ser ademas
de calidad, para este caso, de caracter propedéutico y general.

Es propedéutico, en tanto que forma al alumnado para continuar, como ya se expreso,
sus estudios de nivel técnico superior o licenciatura, y general, porque le ayuda a proveerse de
las herramientas intelectuales y emocionales para alcanzar una madurez intelectual y personal
gue le permita enfrentar y resolver los problemas cotidianos que se presentan en la vida.

El bachillerato proporciona al estudiante una cultura basica, es decir, una formacion para
gue amplie y profundice sus conocimientos en el futuro inmediato para que pueda acceder,
comprender y apreciar la cultura nacional y universal. Tiene un enfoque integral centrado en el
aprendizaje, por lo tanto, la Escuela de Bachilleres de la Universidad Autbnoma de Querétaro

(EBA-UAQ) mantiene el Enfoque Educativo por Competencias e incorpora las Habilidades
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Socioemocionales del Modelo Educativo de Educacion Obligatoria (MEEO, SEP, 2017a) y el
Sentido de Responsabilidad Social Universitaria (RSU) con un enfoque de Sustentabilidad
orientado al cuidado del medio ambiente del Modelo Educativo Universitario (MEU, UAQ, 2017).

Tomando en cuenta las exigencias del mundo actual, pretende consolidar un trabajo de
indole multi e interdisciplinario-transversal entre las diferentes Areas Académicas del
Conocimiento, que trascienda al aula y se refleje en el contexto social, que propicie una
convivencia comunitaria armonica, tendiente a lograr un mejor nivel de vida, a partir del cuidado
de si, de los demas y del medio ambiente.

Para fortalecer el caracter propedéutico y general del bachillerato, cumpliendo con su
mision institucional, dentro del Plan de Estudios y de manera colegiada para lograr el perfil del
egreso propuesto en el nuevo Modelo Educativo para la Educaciéon Obligatoria (MEEO, SEP,
2017a), el Plan de Estudios 2019 (PRE19), en esencia mantiene la misma estructura curricular y
ndamero de asignaturas del Plan de Estudios 2012 (PRE12) para dar respuesta al esfuerzo
institucional de ajustarse al Marco Curricular Comun acorde a los requerimientos del MEEO (SEP,
2017a).

A partir de los Ejes de formacion basica del bachillerato, considerados en el Marco
Curricular ComUn de la Educacién Media Superior: Comunicacion, Matematicas, Ciencias
Experimentales, Ciencias Sociales y Humanidades, mas el Eje de Formacion Personal de nuestro
bachillerato universitario, el nuevo Plan de Estudios 2019 (PRE19) consta de 43 asignaturas
curriculares, Tiene una duracion de tres afios, (dividido en seis semestres), con una carga de 35

horas promedio/semana lo que nos da un total de 213 horas por cada semestre.

1. Antecedentes de la Escuela de Bachilleres de la UAQ
1.1 Colegio Civil

Los antecedentes histéricos de la EBA-UAQ se remontan al 15 de enero de 1869, cuando
por la Ley del 12 de noviembre de 1868 se formd el Colegio Civil del Estado en lo que antafio
fueron los antiguos colegios jesuitas de San Ignacio y San Francisco Javier. En dicha Ley se
establece la creacion de la Escuela Preparatoria y Escuelas Profesionales; ademas, dicho estatuto
sefialaba que por falta de recursos sélo se impatrtiria la carrera de Derecho; ambas cumplian con
los lineamientos de la Ley de Estudios Preparatorios y Profesionales del Distrito Federal.

La citada Ley establecia que la preparatoria debia cursarse en seis afios; presentaba
algunas innovaciones como la incorporacién de la materia de Inglés y actividades de
experimentacion en la clase de Fisica; a su vez desaparecian las materias de Etica y Logica.

El 29 de diciembre de 1887 se expidid la Ley de Instruccién Secundaria y se empezaron
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a impartir en el Colegio Civil las carreras de abogacia, notario publico, ingeniero topégrafo y la de
farmacéutica. Asimismo, la Ley vigente sefialaba que la preparatoria debia ser mdltiple, es decir,
con especializacion para cada carrera.

En 1915, al Colegio Civil se le suprimieron los estudios profesionales y se redujo su labor
educativa Unicamente al bachillerato. Ademas, se le cambio el nombre de Colegio Civil por el de
“Escuela Preparatoria de Querétaro”, asimismo, se acorté de seis a cuatro afios su duracion. La
nueva preparatoria quedoé a cargo de la Direccion de Educacion Publica.

Al poco tiempo, recobré el nombre de Colegio Civil y se restablecieron algunas de las
carreras que se impartian, hasta que, en 1932, el entonces gobernador de Querétaro, Saturnino
Osornio, lo clausuré. En junio de 1936, el Colegio Civil reabrié sus puertas gracias a la iniciativa
del gobernador en turno Gral. Ramén Rodriguez Familiar, quien reconocié la existencia de una
escuela secundaria dependiente de la Secretaria de Educacién Puablica. Acorde a la politica
educativa de aquellos afios, la escuela preparatoria tenia una duracion de cinco afios, los tres
primeros correspondian a estudios de secundaria y los Ultimos dos afios, al bachillerato, en el
entendido que con ellos se iniciaba la vida universitaria.

En 1943, tomé posesion del gobierno del Estado de Querétaro, el Lic. Agapito Pozo
Balbas y al afio siguiente, se difundié la noticia de que el Colegio Civil quedaba incorporado a la
Universidad Nacional. Finalmente, el Colegio Civil del Estado cerr6 sus puertas de manera
definitiva el 31 de diciembre de 1950.

1.2 Universidad de Querétaro

El 24 de febrero de 1951 se inaugur6 oficialmente la Universidad de Querétaro, siendo
gobernador del Estado, el Dr. Octavio S. Mondragén. Esta contaba con la preparatoria y las
escuelas de Enfermeria y Obstetricia, Jurisprudencia, Ingenieria Civil e Ingenieria Topogréfica.

La Escuela Preparatoria, en sus inicios, retomé el Plan de Estudios de la antigua
preparatoria del Colegio Civil, con una duracién de cinco afios bajo la figura de plan anual, de los
cuales, tres afios correspondian a secundaria y dos a preparatoria.

Posterior a este hecho, en 1958, Juan C. Gorraez, gobernador del Estado, removié al rector
Fernando Diaz Ramirez e impuso a José Alcocer Pozo, entonces inicié un movimiento estudiantil
en respuesta a este arbitrio que exigia la restitucion de Diaz Ramirez, finalmente, los
acontecimientos culminaron con la autonomia universitaria, cuando el 29 de enero de 1958 se

publicé en la Sombra de Arteaga la Ley Orgénica de la Universidad Autbnoma de Querétaro.

1.3 Universidad Auténoma de Querétaro

Cinco afios después de creada la Universidad Autonoma de Querétaro, en 1964, la
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Escuela Preparatoria tuvo su primera reestructuracion y el Plan de Estudios de cinco afios se
redujo a dos, al tiempo que la secundaria quedaba separada de la preparatoria. En el Nuevo Plan,
los alumnos cursaban un tronco comdn (primer afio) con especialidades; a partir de segundo afio,
se impartian las de ciencias bioldgicas, ciencias quimicas, ciencias sociales y fisico-matematicas.

Otro ajuste en el programa de estudios se llevd al cabo en 1967, esta vez, se ampli6 su
duracion de dos a tres afios, con un plan anual y Gnico.

En 1975, sufrid otra modificacion, de Plan Anual pas6 a semestral (seis semestres) e
incorporé materias y cursos opcionales, es decir, se realizd por vez primera una profunda
reestructuracion del Plan de Estudios.

Nuevamente en 1982, el Plan de Estudios fue objeto de una revisién y posterior
reestructuracion, la cual consistia en reubicar la asignatura de Biologia (I y Il), del primer y
segundo semestre en el tercero y cuarto semestre respectivamente. A su vez, la asignatura de
Literatura (1 y II) que se impartia en tercero y cuarto semestre pasoé a primer y segundo semestre.
Conviene sefialar que en este mismo afio (1982), se puso en marcha un programa de asesorias
académicas, que contribuyé a disminuir los bajos indices de aprobacion y aprovechamiento
académicos de los estudiantes. En 1984 la asignatura de Cultura Fisica se incorporé al plan de
estudios.

En 1991 se implement6 un nuevo Plan de Estudios, con un Mapa Curricular organizado
en tres ejes basicos: Lenguaje, Filosofia e Historia con la intencion de contribuir a la formacion de
estudiantes criticos, creativos y constructivos. El nuevo Mapa Curricular estaba integrado por 33
asignaturas, con una carga horaria de 25 horas/semana, e incluia asignaturas complementarias y
optativas que apoyaban el perfil de egreso del bachillerato universitario planteado en aquel
momento.

El Mapa Curricular daba prioridad al proceso de formacién de los estudiantes, por lo que
las asignaturas de caracter procedimental (instrumental-metodolégico) quedaron ubicadas en
primer y segundo semestre; para tercero y cuarto, las asignaturas de caracter declarativo (factual-
conceptual), y en quinto y sexto, aquellas relacionadas con un enfoque experimental.

En 2003 el Consejo Universitario aprobd la Restructuracion Curricular para la Escuela de
Bachilleres (UAQ, 2003), la cual retomaba el modelo constructivista centrado en el aprendizaje y
destacaba la estrategia educativa del tema-problema. El Plan de Estudios constaba de 42
asignaturas curriculares y dos asignaturas complementarias; el bachillerato tendria una duracion
de tres afios (dividido en seis semestres), con una carga de 33 horas/semana lo que daba un total
de 198 horas, repartidas en los ejes de formacion matemética, formacion de ciencias naturales,
formacion histérico-social, lenguas y comunicacion y eje de formacién personal.

De igual forma, en 2003, por iniciativa de la Direccion de la Escuela de Bachilleres se
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realizaron los primeros trabajos relacionados con la tutoria académica a nuestros estudiantes de
bachillerato.

En 2009, se establecio el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) en un marco de
diversidad (Acuerdo 442, SEP, 2009a) y bajo los lineamientos de la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS), se llevo a cabo una nueva revision y maodificacion del Plan
de Estudios de la EBA-UAQ (UAQ, 2011) para ajustarlo a los requerimientos de la RIEMS,
conservando su plan de estudios y los programas de las asighaturas que caracterizan a nuestro
bachillerato propedéutico, el cual fue enriquecido con el enfoque por competencias acorde al
Marco Curricular Comun (MCC).

Por este motivo, se integré al modelo educativo de la Escuela de Bachilleres de la UAQ,
el enfoque por competencias, en un intento por ir a la par de las politicas educativas aplicadas al
nivel medio superior, los cuales destacaban la necesidad de superar los principios de la escuela
tradicional que se centraba en la memorizacién de temas desarticulados y la adquisicion de
habilidades relativamente mecdanicas para dar énfasis en la promocion del desarrollo de
competencias que permitan a los estudiantes resolver problemas a los que se enfrentan en su
vida cotidiana; esto es, que los estudiantes no desarrollen Unicamente el saber declarativo, sino
ademas el procedimental y actitudinal para utilizarlo en provecho de si y de su comunidad (saber
actuar y reaccionar).

De cara a las circunstancias del momento, el proposito de la Escuela de Bachilleres de la
UAQ era el continuar ofreciendo un bachillerato de caracter propedéutico y general, orientado a
la formacion de estudiantes criticos y reflexivos a la par de los planteamientos de la RIEMS,
preparandolos para la vida, en especial para que prosiguieran sus estudios en el nivel superior.

Acorde a la misién de nuestra institucion y con el compromiso de fortalecer la formacion
del estudiantado de la EBA-UAQ ante los retos que demandan las sociedades del conocimiento
dentro de un mundo global, en 2012 se modificé el Mapa Curricular, agregandose en el Eje de
Lenguaje y Comunicacién las materias de inglés en los dos primeros semestres, ya que en el Plan
de estudios de 2009 (PREO09) se impartia dicha asignatura a partir de tercero hasta sexto
semestre.

Con el Plan de Estudios 2012 (PRE12) se hizo necesario la construccién de aulas con
equipamiento especial para la imparticion de la asignatura de inglés, que debia cursarse en los
seis semestres, circunstancia que contribuy6 a enriquecer la infraestructura de algunos planteles.

Igualmente, en ese mismo afio (2012) se aprob6 el Programa de Orientacion Educativa
(POE), integrado por los servicios de apoyo educativo tales como: Psicologia, Medicina y
Nutricién, con los que se pudo brindar una atencion de caracter integral hacia los jévenes, ya que

docentes, tutores y directivos podian solicitar a los especialistas que atendieran situaciones que
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presentaban los jévenes y ponian en riesgo su condicién académica.

Asi, en 2013 se inicio el proceso de certificacion ante el Sistema Nacional de Bachillerato
(SNB), ante lo cual, los planteles Norte, Sur, Bicentenario, San Juan del Rio y Pedro Escobedo
guedaron registrados en el Nivel lll.

Ante la necesidad de evaluar los logros educativos de la EBA-UAQ para mantenerse como
la mejor opcion educativa en el Estado para este nivel educativo y dar respuesta a los
requerimientos del Consejo para la Evaluacion de la Educacion Media Superior (COPEEMS), en
2017, un cuerpo colegiado de docentes designados por la Direccion de la EBA-UAQ se reunieron
para atender las observaciones y realizar las modificaciones sugeridas por este organismo
evaluador al Plan de Estudios PRE12. Sin embargo, el producto que surgio de este trabajo
colegiado fue enviado directamente al COPEEMS sin que se ajustara a los procedimientos
internos de validacién propios de la UAQ, por lo que quedd sin efecto. No obstante, el trabajo no
fue en vano, ya que el documento producto de este esfuerzo colectivo fue retomado para la
elaboracion del PRE19.

En el segundo semestre de 2018, ante el reto que implica el trabajo de dar seguimiento y
evaluar de manera critica los logros académicos de la Escuela de Bachilleres, acorde a los
lineamientos, tanto institucionales como los de caracter estatal, por iniciativa de la Direccién de la
EBA-UAQ, consciente del rezago en la materia, se iniciaron los trabajos de evaluacién y la
modificacién del Plan de Estudios 2012 y de los Programas de asignatura acorde a los
lineamientos del Modelo Educativo Universitario (MEU, UAQ, 2017) y del Modelo Educativo de
Educacién Obligatorio de la SEP (MEEO, 2017a), los cuales se constituyen en los documentos

base que dan sustento al PRE19.
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IV. PLANTEAMIENTO CURRICULAR

1. Fundamentos curriculares

Enseguida se exponen los fundamentos curriculares de la reestructuraciéon del Plan y
Programas de Estudio de la EBA-UAQ.

1.1 Modelo Educativo Universitario

La Universidad Auténoma de Querétaro es una institucion de educacion superior publica
comprometida en su funcion de favorecer a la formacion integral del estudiantado, con sentido de
responsabilidad social bajo un enfoque sustentable, pero también de cumplir con lo sustantivo, la
vinculacion, la investigacion, la extension y difusién de la cultura. Desde su fundacion, genera
espacios para la reflexiéon de sus modelos educativos bajo una mirada de consenso con la
participacion de la comunidad universitaria. Por consecuencia, en 2017, como parte del Plan
Institucional de Desarrollo 2015-2018, se llevo a cabo un trabajo para definir y poner en operacion
el Modelo Educativo Universitario (UAQ, 2017) como un elemento clave de la nuestra identidad
como institucion educativa.

En este sentido, el Modelo Educativo Universitario (UAQ, 2017) esta conformado por tres
componentes fundamentales para la Formacion Universitaria cuya aplicacion incluye a la Escuela
de Bachilleres y todas las Facultades de nuestra alma Mater; el primer blogue abarca principios y
valores, el segundo tiene que ver con el enfoque pedagdgico y el tercero, implica adoptar una
postura bien definida sobre la innovacién educativa, mismos que se interrelacionan y se centran

en el estudiante, quien es el protagonista de su formacién universitaria.

1.1.1 Descripcién de los elementos que componen el Modelo Educativo Universitario

Como ya se expreso, el Modelo Educativo Universitario (UAQ, 2017) parte de tres ejes
fundamentales: a) principios y valores, b) un enfoque pedagdgico, y c) la innovacion educativa.

En el primero, se plantea que la formacion universitaria se cimienta en la filosofia
institucional que es de corte humanista, con compromiso social y de caracter sustentable.
Respecto al enfoque pedagégico, este se concibe como una guia que permite orientar los fines
de la ensefianza, asi como determinar las practicas idéneas para el hacer mas eficaz y de calidad
el aprendizaje por medio del establecimiento de directrices Gptimas para su correcto desarrollo. Si
bien no existe un Unico modelo pedagdgico y lo que se propone es la integracion de varios, es
necesario establecer que, como ya se menciono, se reconoce al estudiante y su formacion como
el centro del trabajo académico.

En cuanto a la innovacion educativa, se plantean nuevas modalidades de trabajo
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transversal, multi e interdisciplinario en el aula, las cuales retoman el uso de la nuevas tecnologias
de la informacion, que son acordes a la educacién centrada en el estudiante y su aprendizaje, asi
como con la necesidad de formarlos en ciudadania, cuidado del medio y el desarrollo de
competencias para la vida, con un franco compromiso social que dé cabida al abordaje de los
problemas de la realidad profesional, para que pongan en accion las capacidades profesionales y
socioemocionales que construyeron, con ello se busca acercar los escenarios de aprendizaje con
los de las actividades profesionales en los que se desenvolvera.

De esta forma, la Universidad Auténoma de Querétaro imparte una educacion humanista,
integral, de calidad y excelencia, que favorece la construccion del conocimiento en condiciones
de compromiso social, bajo un sentido de cuidado de si y del medio ambiente, al ser formativa,
sustentada en los mas altos valores éticos. Los programas educativos de la UAQ asumen
enfoques multidisciplinarios e interdisciplinarios centrados en el aprendizaje y en la construccion
del conocimiento, cuyo resultado es un modelo flexible que adapta el enfoque educativo basado
en competencias con la movilidad interinstitucional e interinstitucional, entre la educacion
presencial y no presencial, e incorpora estrategias de transicibn mas humanas, criticas y
autorreflexivas para su insercion al mercado de trabajo. Las fortalezas institucionales son
aprovechadas por los estudiantes que podran transitar entre los diferentes subsistemas de
acuerdo con su infraestructura o de la Escuela de Bachilleres y las Facultades de la UAQ y hacia
otras instituciones educativas, entre modalidades, y de las asignaturas tradicionales hacia otras
experiencias educativas, sin perder la oportunidad de acumular los créditos para la obtencion de

su certificado, titulo o grado.

1.2 Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria

En 2012, el presidente Felipe Calderdn firmé el decreto por el que el bachillerato se hizo
obligatorio en el pais. Dos afios después (2014) se realizaron los Foros de Consulta Nacional para
la Revision del Modelo Educativo de la Educacion Media Superior que inici6 en 2009 con la
Reforma Integral de la educacion Media Superior (Acuerdo 442, SEP, 2009a). Como parte de
dichos trabajos, se dispuso la revisién del Modelo Educativo vigente de la EMS en su conjunto
para asegurar que ésta llegara de forma efectiva a las escuelas y aulas. Para dar continuidad, del
20 de julio al 30 de septiembre de 2016 la Secretaria de Educacién Publica realizé una consulta
nacional para enriquecer los documentos Modelo Educativo 2016 y la Propuesta Curricular para
la Educacion Obligatoria 2016.

1.3 Antecedentes

Uno de los antecedentes mas inmediatos del Modelo Educativo para la Educacion
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Obligatoria (SEP, 2017a) es el Programa Nacional de Educacién 2001-2006 (SEP, 2001), que
incluyd una reforma curricular para el nivel medio superior que pretendia, entre otros aspectos
formar ciudadanos responsables, solidarios y con los conocimientos idoneos para desempenfiarse
en el mundo laboral o en el contexto de la educacién superior.

Al tenor de dichos propositos, en 2003 en el nivel medio superior se incorporé el
constructivismo, proyecto que revestia caracteristicas particulares y respondia a las necesidades
del momento, en especial a lo que los estudiantes de esa generacién se estaban enfrentando y a
las condiciones propias de la situacion, no solamente de la ciudad, el Estado, el pais, sino también

a nivel nacional e internacional. Ese es el primer antecedente.

1.2.1 Reforma integral de la educacién media superior (RIEMS)

En el 2008, la Subsecretaria de Educacién Media Superior (SEMS) cre6 el Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB) en un marco de diversidad y enseguida, en el Diario Oficial de la
Federacioén se publico el Acuerdo 442 (SEP, 2009a) por el que se ponia en marcha la Reforma
Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS). Los propositos de la RIEMS estaban orientados
a: fortalecer y consolidar la identidad del nivel medio superior; establecer un perfil comin en todas
sus modalidades y subsistemas; ofrecer una formacion que permitiera establecer una relacién
efectiva entre la escuela y el entorno de los alumnos; facilitar el transito académico de los
estudiantes entre los subsistemas y las escuelas y lograr un perfil de egreso una vez definido un
Marco Curricular Comun (MCC) en 2008, con la intencion de que fuera compartido por las
instituciones de bachillerato, mismo que incorporaba el enfoque por competencias a la espera de
establecer los saberes minimos requeridos para obtener el certificado de bachillerato, lo que les
permitiria comprender el mundo e influir en él, continuar aprendiendo de forma auténoma a lo

largo de sus vidas, y desarrollar relaciones armonicas con quienes les rodean.

1.2.2 Ejes del Modelo Educativo para la Educacién Obligatoria

Luego de una revision de la educacién basica y media superior, en 2017, se presento el
Modelo Educativo para la Educacién Obligatoria (SEP, 2017a) para el nivel medio superior que
incluia un planteamiento curricular que en el que busca fortalecer el Marco Curricular Comun
basado en competencias; la definicion de un Perfil de Egreso actualizado al siglo XXI y
conformado por competencias; incorporacion formal de las habilidades socioemocionales al
curriculo; impulso a la gradualidad en el desarrollo de las competencias a lo largo de todo el
curriculo, definicion de los Aprendizajes Clave del MCC; y la revision y actualizacién de los Planes
y Programas de Estudio para priorizar la profundidad de los aprendizajes, evitar la dispersion
curricular e impulsar la transversalidad curricular.
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La transversalidad, acorde al MEEO (2017a), implica considerar un conjunto de

conocimientos o habilidades presentes en distintos &mbitos y momentos del curriculo, como los

Derechos Humanos, las habilidades de comunicacion, o el pensamiento matematico; asi como la

educacion socioemaocional que refuerza las diversas areas de conocimiento. Por este motivo, se

proponen el desarrollo de los temas transversales, que tienen intencion de articular un trabajo

académico propio de cada asignatura con aspectos cotidianos atraviesan la vida de los jévenes y

repercuten en la toma de sus decisiones:

Tabla 2 Matriz de transversalidad

socioemocionales

Tema Descripcion
Lenguaje Fortalecer la comprension lectora, la expresion oral y escrita, ademas de la
capacidad de escucha.
Habilidades Fortalecer “la capacidad para identificar y entender sus emociones, sentir,

mostrando empatia por los demaés; construyendo relaciones interpersonales
positivas, fijar y alcanzar metas positivas; y tomar decisiones de manera reflexiva
ly responsable (SEP, s/d); de manera que logren identificar y prevenir conductas
de riesgo, asi como promover la prevencién del embarazo y una adecuada toma
de decisiones que los lleve a enfrentar su realidad cotidiana en el contexto familiar,
escolar y social, en el presente y futuro.

Convivencia y
ciudadania

Reconocer su ciudadania como un derecho y su disposicion para participar en una
comunidad politica, a través de acciones autorreguladas, inclusivas, pacificas y
responsables, con el objetivo de maximizar el bienestar com(n?. Promoviendo la
Equidad y Género a través de acciones que fomenten una vida sin violencia ni
discriminacion, asi como una cultura de la igualdad.

Cuidado del medio
ambiente

IAportar con “proyectos educativos a la aspiracion creciente en nuestras
sociedades de la preservacion del

medio ambiente.

Habilidades en las
NTIC

IAplicar de manera cotidiana las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion para realizar diversas tareas dentro y fuera del contexto escolar que
le permitan

resolver de manera efectiva situaciones que se le presenten en su

cotidianidad.

Para lograr lo anterior, también es requisito fomentar el trabajo interdisciplinario, que para

el caso de la EBA-UAQ, se busca cubrir con la planeacion de proyectos conjuntos e integrales, al

menos entre las asignaturas del mismo semestre que cursan los estudiantes, aprovechando de

manera especial actividades académicas tales como: Jornada del Saber, Dia del Bienestar,

Alebrijes y Altares y Calaveras literarias.

2 Adecuacion de Ochman, M., Cantd Escalante, J. (2013) “Sistematizacion y evaluacién de las competencias
ciudadanas para sociedades democraticas” Revista Mexicana de Investigacién Educativa, A.C. Vol. 18 No. 56

p.p. 62-89
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Para realizar estos proyectos conjuntos se integran al trabajo académico el Programa de
Orientacion Educativa (POE), Tutores y las asignaturas del Area Académica de Formacion
Personal para abordar temas especificos como el cuidado de la salud (mental y fisico), género y
diversidad, Derechos Humanos, sexualidad, reciclado basura, autoestima, entre otros.

Con estos proyectos se transita de un sistema educativo histéricamente vertical a uno mas
horizontal colocando la escuela al centro como punto de partida para impulsar el desarrollo de
ambientes adecuados y pertinentes para el aprendizaje; fortalecer al liderazgo directivo, y la
normalidad minima en los planteles, consolidar la participacion de los padres de familia para
favorecer el acompafiamiento a la trayectoria educativa de los estudiantes; impulsar el trabajo
colegiado docente para romper con “el aislamiento” de la practica docente; estrechar la vinculacion
con los sectores sociales y productivos para favorecer el logro de los aprendizajes, el desarrollo
de competencias en los estudiantes y su formacion integral; fortalecer la autonomia de gestion;
optimizar el uso del tiempo escolar; mejorar la infraestructura y el equipamiento de los planteles;
incorporar en forma pertinente y gradual las TIC al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, destaca la importancia de que las instituciones de este nivel generen los
mecanismos para disponer con una planta docente capacitada y centrada en el aprendizaje de

sus estudiantes.

2. Objetivos curriculares

2.1 Objetivo general
El Plan de Estudios 2019 de la Escuela de Bachilleres de la Universidad Autbnoma de
Querétaro es de tipo propedéutico y general, con compromiso social que tiene como funcién el de
contribuir a la formacién de estudiantes con una perspectiva humanista y cientifica, centrada en
el aprendizaje y en una educacion de calidad, a través del desarrollo de procesos cognoscitivos
gue les permitan entender, comprender e interactuar con la realidad social bajo un enfoque de
sustentabilidad orientado al cuidado del medio ambiente.
2.2 Objetivos particulares
a. Mantener la EBA-UAQ como la mejor opcién educativa.
b. Consolidar el perfil docente idéneo para ofrecer una educacion de excelencia en este
nivel educativo.
Situar al estudiante en el centro de la practica educativa.
Ofrecer una formacion que ayude a establecer la relacion efectiva entre la escuela 'y

el entorno del estudiantado.
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e. Facilitar el logro del perfil de egreso que le permitan al estudiante continuar con sus
estudios en el siguiente nivel educativo.
f. Ampliar la cobertura, acorde las necesidades y demanda que existe en nuestro
Estado.
g. Establecer mecanismos de seguimiento y evaluacion que permitan la mejora continua
de los procesos educativos de la EBA-UAQ.
2.3 Misién y Vision
Mision
La Escuela de Bachilleres, contribuye al logro de la mision de la Universidad Autonoma
de Querétaro cuya mision es satisfacer las demandas y necesidades educativas del entorno a
partir de una formacion integral del estudiante por medio del desarrollo de programas académicos
sustentados en la interdisciplinariedad, multidisciplinariedad y transversalidad, esto con el fin de
promover conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le permitan resolver situaciones
problematicas en diferentes entornos e integrarse en forma armoénica en el contexto familiar,
escolar y social, y construya su conocimiento para emprender de manera satisfactoria estudios a
nivel superior.
Vision
El bachillerato de la Universidad Autbnoma de Querétaro tiene como visiébn formar
estudiantes desde una perspectiva humanistica y cientifica, a través de una educacion de calidad,
centrada en el aprendizaje que promueva su desarrollo personal y de interaccién en su realidad

social y natural.

3. Perfiles

Los perfiles de ingreso y egreso se de la EBA-UAQ se mencionan a continuacion.

3.1 Perfil de ingreso del bachillerato de la UAQ

En relacion con el caracter obligatorio de la Educacion Media Superior en el pais, se
considera necesario retomar el proceso de gradualidad que indica el Modelo Educativo de la
Educacién Obligatoria (SEP, 2017a) por lo que se toma en cuenta que nuestro perfil de ingreso

corresponde al perfil de egreso de secundaria, segun lo plantea el documento mencionado.
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Tabla 3 Ambitos del Perfil de ingreso

Ambitos

Perfil de ingreso de la EBA-UAQ

Lenguaje y

comunicacion

Utiliza el espafiol para comunicarse con eficacia, respeto y seguridad en distintos contextos y con
multiples propdsitos. Si es hablante de unalengua indigena también lo hace en espariol. Describe
experiencias, acontecimientos, deseos, aspiraciones, opiniones y planes.

Pensamiento

matematico

Amplia su conocimiento de técnicas y conceptos matematicos para plantear y resolver
problemas con distinto grado de complejidad, asi como para proyectar escenarios y
analizar situaciones. Valora las cualidades del pensamiento matematico.

Exploracion y
comprensién del
mundo natural y

social

Identifica una variedad de fenémenos naturales y sociales, lee acerca de ellos, se
informa en distintas fuentes, investiga a partir de métodos cientificos, formula
preguntas de complejidad creciente, realiza analisis y experimentos. Sistematiza sus
hallazgos, responde a sus preguntas y emplea modelos para representar los
fendmenos. Comprende la relevancia de las ciencias naturales y sociales

Pensamiento
critico y solucién
de problemas

Formula preguntas para resolver problemas. Se informa, analiza y argumenta las
soluciones que propone y fundamenta sus conclusiones. Reflexiona sobre sus
procesos de pensamiento (por ejemplo, a través de bitacoras), se apoya en
organizadores graficos (por ejemplo, tablas o mapas mentales) para representarlos y
evalla su efectividad

Habilidades
socioemocionales

y proyecto de vida

Asume responsabilidad sobre su bienestar y el de los otros y lo expresa al cuidarse a
si mismo y a los demas. Aplica estrategias para procurar su bienestar en el corto,
mediano y largo plazo (por ejemplo, hacer ejercicio). Analiza los recursos que le
permiten transformar retos en oportunidades. Comprende el concepto de proyecto de
vida para el disefio de planes personales.

Colaboracién y
trabajo en equipo

Reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades y visiones al trabajar de
manera colaborativa. Tiene iniciativa, emprende y se esfuerza por lograr proyectos
personales y colectivos

Convivencia y
ciudadania

Se identifica como mexicano y siente amor por México. Reconoce la diversidad
individual, social, cultural, étnica y linglistica del pais, y tiene consciencia del papel
de México en el mundo. Actia con responsabilidad social, apego a los derechos
humanos y respeto a la ley.

Apreciacion y
expresion
artisticas

Analiza, aprecia y realiza distintas manifestaciones artisticas. Identifica y ejerce sus
derechos culturales (por ejemplo, el derecho a practicar sus costumbres y
tradiciones). Aplica su creatividad para expresarse por medio de elementos de las
artes (entre ellas, la musica, la danzay el teatro).

Atencidn al cuerpo
y la salud

Activa sus habilidades corporales y las adapta a distintas situaciones que se afrontan
en el juego y el deporte escolar. Adopta un enfoque preventivo al identificar las
ventajas de cuidar su cuerpo, tener una alimentacion correcta y practicar actividad
fisica con regularidad.

Cuidado del medio

Promueve el cuidado del medio ambiente de forma activa. Identifica problemas
relacionados con el cuidado de los ecosistemas y las soluciones que impliquen la
utilizacion de los recursos naturales con responsabilidad y racionalidad. Se

ambiente B . .
compromete con la aplicacién de acciones sustentables en su entorno (por ejemplo,
reciclar y ahorrar agua).

Habilidades Compara y elige los recursos tecnoldgicos a su alcance y los aprovecha con una variedad de
digitales fines de manera ética y responsable. Aprende diversas formas para comunicarse y obtener

informacién, seleccionarla, analizarla, evaluarla, discriminarla y organizarla.
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El perfil de egreso del bachillerato de la UAQ destaca la formacion de estudiantes capaces

de responder y de actuar en contextos especificos, reales o hipotéticos, que les demanda las

diversas situaciones problematicas a las que se enfrentan en diferentes escenarios de su vida. Se

pretende, por tanto, que durante su estancia académica movilice las competencias necesarias

para actuar bajo un enfoque humanista, con sentido de Responsabilidad Social Universitario y

Sustentable con perspectiva al cuidado del medio ambiente, acorde a un mundo cambiante que

demanda cada vez mas individuos criticos, conscientes de su compromiso en la bisqueda de

soluciones a los retos y obstaculos que se presentan en la actualidad.

siguientes competencias:

Tabla 4 Competencias Genéricas y sus atributos

El estudiante al término del Plan de Estudios de bachillerato habra desarrollado las

conductas de riesgo.

Competencias genéricas Clave Clave
1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan y es
. o CG1l.1
consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.
1.2 Identifica sus emociones, las maneja de manera
1. Se conoce y constructiva y reconoce la necesidad de solicitar | CG1.2
valora a si mismoy apoyo ante una situacion que lo rebase.
aborda problemas 1.3 Elige alternativas y cursos de accién con base en
y retos teniendo en cG1 criterios sustentados y en el marco de un proyecto de | CG1.3
cuenta los vida.
D objetivos que 1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en cGl4
3 persigue. su toma de decisiones. '
_-S 15 Asume las consecuencias de  sus CGL5
3 comportamientos y decisiones. ’
? 1.6 Administra los recursos disponibles teniendo en CGL6
E cuenta las restricciones para el logro de sus metas. '
I3 2. Es sensible al 2.1 Valora el arte como manifestacion de la belleza y cG21
§ arte y participa en expresion de ideas, sensaciones y emaociones. '
% la apreciaciéon e 2.2 Experimenta el arte como un hecho histérico
o interpretacion de | CG 2 | compartido que permite la comunicacion entre CG2.2
@ sus  expresiones individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a la vez '
en distintos que desarrolla un sentido de identidad.
géneros. 2.3 Participa en practicas relacionadas con el arte. CG2.3
3.1 Reconoce la actividad fisica como un medio para cG31
3. Elige y practica su desarrollo fisico, mental y social. ’
estilos de vida CG 3 | 3.2 Toma decisiones a partir de la valoracién de las
saludables. consecuencias de distintos habitos de consumo y | CG3.2
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3.3 Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen

. CG3.3
a su desarrollo humano y el de quienes lo rodean.
4.1 Expresa ideas conceptos  mediante
4, Escucha, p. s y p Lo CG4.1
© , X representaciones lingliisticas, matematicas o gréficas.
S interpreta y emite - — - — -
s ) 4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun
5 mensajes . .
£ : quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se | CG4.2
5 pertinentes en - .
o - encuentra y los objetivos que persigue.
- distintos contextos — - -
= . CG 4 | 4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral
a mediante la - . . CG4.3
i} S e infiere conclusiones a partir de ellas.
s utilizacion de -
S ) o 4.4 Se comunica en una segunda lengua en
o} medios, codigos y , . . CG4.4
) : situaciones cotidianas.
) herramientas 25 Manea las 1 looias de Ta int — I
apropiados. . jclnej.e} as tecnologias de g’ informacion y la |~ , o
comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.
5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera
reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus | CG5.1
pasos contribuye al alcance de un objetivo.
5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias,
5. Desarrolla . , . g CG5.2
) . jerarquias y relaciones.
innovaciones y = - ——
5.3 lIdentifica los sistemas y reglas o principios
propone . ) CG5.3
. medulares que subyacen a una serie de fenémenos.
® soluciones a| CG5 — — -
= . 5.4 Construye hip6tesis y disefia y aplica modelos para
o problemas a partir . CG5.4
< de métodos probar su validez.
S establecidos 5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la
E) ' experimentacion para producir conclusiones y | CG5.5
Q formular nuevas preguntas.
? 5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y CG5.6
;5 comunicacién para procesar e interpretar informacion. ’
g 6. Sustenta una 6.1 Elige las fuentes de informacién mas relevantes
a postura personal para un propésito especifico y discrimina entre ellasde | CG6.1
-,“f sobre temas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
interés y 6.2 Evalla argumentos y opiniones e identifica CG6.2
relevancia prejuicios y falacias. ’
CG6 - —— —
general, 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos
considerando de vista al conocer nuevas evidencias, e integra nuevos | CG6.3
otros puntos de conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.
vista de manera 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, CG6.A4
critica y reflexiva. coherente y sintética. '
© 7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de cG71
% 3 7. Aprende por construccién de conocimiento.
= £ iniciativa e interés 7.2 Identifica las actividades que le resultan de menor
v § q y
g S propio alolargode | CG 7 | mayor interés y dificultad, reconociendo y controlando | CG7.2
= % la vida. sus reacciones frente a retos y obstéculos.
()
3 7.3 Articula saberes de diversos campos y establece CG73
relaciones entre ellos y su vida cotidiana. ’
- < 8. Participa vy 8.1 Propone maneras de solucionar un problema o
g < % colabora de desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso | CG8.1
g £ g manera efectiva | CG 8 | de accidn con pasos especificos.
o . n -
© = en equipos 8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los
= 9 . . CG8.2
© diversos. de otras personas de manera reflexiva.
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8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con

intereses de corto y largo plazo con relacién al ambiente.

los conocimientos y habilidades con los que cuenta | CG8.3
dentro de distintos equipos de trabajo.
9.1 Privilegia el didlogo como mecanismo para la cGo1
solucion de conflictos. ’
9.2 Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, CG9 2
- bienestar y desarrollo democratico de la sociedad. ’
3na Partf;ﬁiie:gg 9.3 Qonoce sus (jer.echos y obligaciones cpmp mexicano
. . y miembro de distintas comunidades e instituciones, y
civicay ética en la L . CG9.3
vida de U reconqce el valor de la participaciéon como herramienta
comunidad, CG9 | para ejer(?erlos. —— ——
regién, México y el 9:4 Contrlpuyg a alcanzgr ur} equilibrio entre el mteres y | CG9.4
35 mundo. bienestar individual y el interés general de la sociedad.
s 9.5 Actlla de manera propositiva frente a fenémenos
it . . . CG9.5
sl de la sociedad y se mantiene informado.
3 9.6 Advierte que los fendmenos que se desarrollan en
‘—C“ los dmbitos local, nacional e internacional ocurren | CG9.6
g dentro de un contexto global interdependiente.
g 10.1 Reconoce que la diversidad tiene lugar en un CG10.1
T_EB 10. Mantiene una espacio democratico de igualdad de dignidad vy
] actitud respetuosa derechos de todas las personas, y rechaza toda forma
S hacia la de discriminacion.
@ interculturalidad y 10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos CG10.2
S la diversidad de | CG 10 | puntos de vista y tradiciones culturales mediante la ’
g creencias, valores, ubicacion de sus propias circunstancias en un
s ideas y practicas contexto mas amplio.
% sociales. 10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el
e principio de integracién y convivencia en los contextos | CG10.3
local, nacional e internacional.
. 11.1 Asume una actitud que favorece la solucion de | CG11.1
11. Contribuye al problemas ambientales en los ambitos local, nacional
:S:?errr]?!gle de e internacional. _
manera critica, | CG 11 112 .Reconoce' y compr,gnde las .|mpI|caC|on~es CG11.2
con acciones b|olqg|cas, econdmicas, polltlca§ y somales_del dafio
responsables. ambiental en un contexto global interdependiente.
11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre los CG113
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Tabla 5 Competencias disciplinares basicas del campo disciplinar de Matematicas

cientificos.

Competencias Disciplinares Basicas Clave

1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de CbhBM 1
procedimientos aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la
comprensién y analisis de situaciones reales, hipotéticas o formales.

2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes enfoques. CDBM 2

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos CDBM 3
y los contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

4. Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numeéricos, graficos, CDBM 4
analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

5. Analiza las relaciones entre dos 0 mas variables de un proceso social o natural para CDBM 5
determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente, las magnitudes CDBM 6
del espacio y las propiedades Fisicas de los objetos que lo rodean.

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso o CDBM 7
fendmeno, y argumenta su pertinencia

8. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos matematicos y CDBM 8

Tabla 6 Competencias disciplinares basicas del campo disciplinar de Comunicacién

Competencias Disciplinares Basicas Clave
1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un CDhBC 1
texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.
2. Evalla un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de CDBC 2
Sus conocimientos previos y nuevos.
3. Plantea supuestos sobre los fenébmenos naturales y culturales de su entorno con base en CDBC 3
la consulta de diversas fuentes.
4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y CDBC 4
situacion comunicativa.
5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones, CDBC 5
desarrollo y conclusiones claras.
6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa. CDBC 6
7. Valora y describe el papel del arte, la literatura y los medios de comunicacién en la CDBC 7
recreacion o la transformacién de una cultura, teniendo en cuenta los propdsitos
comunicativos de distintos géneros.
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8. Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y CDBC 8
académica.

9. Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y medios de comunicacion. CDBC 9
10. Identificar e interpretar la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito CDBC 10

en una segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y

contexto.

11. Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso légico, oral o escrito, CDBC 11

congruente con la situacién comunicativa.

12. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacién para investigar, resolver CDBC 12

problemas, producir materiales y trasmitir informacion.

Tabla 7 Competencias disciplinares basicas del campo disciplinar de Ciencias Sociales

Competencias Disciplinares Basicas Clave
1. Identifica el conocimiento social como una construccién en constante transformacion. CDBCS 1
2. Sitta hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en CDBCS 2

México y en el mundo con relacién al presente.

3. Interpreta su realidad social a partir de procesos histéricos locales, nacionales e CDBCS 3
internacionales que la han configurado.

4. Valora las diferencias sociales, politicas, econémicas, étnicas, culturales y de géneroy CDBCS 4

las desigualdades que inducen.

5. Establece la relacién entre dimensiones politicas, econémicas, culturales y geogréficas CDBCS 5
de un acontecimiento.

6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que intervienen CDBCS 6
en la productividad y competitividad de una organizacion y su relacion con el entorno
socioeconémico.

7. Evalta las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo. CDBCS 7

8. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas CDBCS 8

sociopoliticos.

9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado mexicano y la manera que impactan CDBCS 9
su vida.
10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus significados, CDBCS 10

dentro de un sistema cultural, con una actitud de respeto.
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Tabla 8 Competencias disciplinares basicas del campo disciplinar de Humanidades

Competencias Disciplinares Bésicas Clave
1. Analiza y evalla la importancia de la filosofia en su formacién personal y colectiva. CDBH 1
2. Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad. CDBH 2
3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filosoficos CDBH 3
relacionados con la actuacién humana, potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.
4. Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascendencia en el desarrollo CDBH 4
de su comunidad con fundamentos filosdéficos.
5. Construye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de CDBH 5
acuerdo con los principios légicos.
6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno. CDBH 6
7. Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa. CDBH 7
8. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer y analizar CDBH 8
la confiabilidad de las fuentes de una manera critica y justificada.
9. Evalta la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion argumentativa a través del CDBH 9
dialogo.
10. Asume una posicién personal (ética, respetosa y digna) y objetiva, basada en la razén CDBH 10
(I6gica y epistemoldgica), en la ética y en los valores, frente a las diversas manifestaciones
del arte.
11. Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artistica s a partir de CDBH 11
consideraciones histéricas y filoséficas para reconocerlas como parte del patrimonio
cultural, su defensa y preservacion.
12. Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de s u personalidad y arraigo CDBH 12
de la identidad, considerando elementos objetivos de apreciacion estética.
13. Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el ejercicio CDBH 13
de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.
14. Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos humanos y los practica CDBH 14
de manera critica en la vida cotidiana.
15. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos &mbitos de la vida. CDBH 15
16. Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y con el CDBH 16

entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y tolerancia.
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Tabla 9 Competencias disciplinares basicas del campo disciplinar de Ciencias
Experimentales

Competencias Disciplinares Basicas Clave

1. Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en CDBCE 1
contextos histéricos y sociales especificos.

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida CDBCE 2

cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

3. Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipotesis CDBCE 3
necesarias para responderlas.

4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de caracter CDBCE 4

cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.

5. Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hipotesis CDBCE 5

previas y comunica sus conclusiones.

6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos CDBCE 6

naturales a partir de evidencias cientificas.

7. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucién CDBCE 7
de problemas cotidianos.

8. Explica el funcionamiento de maquinas de uso comun a partir de nociones cientificas. CDBCE 8

9. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisface r necesidades o CDBCE 9
demostrar principios cientificos.

10. Relaciona las expresiones simbdélicas de un fenémeno de la naturaleza y los rasgos CDBCE 10
observables a simple vista o mediante instrumentos o modelos cientificos.

11. Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y valora CDBCE 11
las acciones humanas de impacto ambiental.

12. Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo, sus CDBCE 12
procesos vitales y el entorno al que pertenece.

13. Relaciona los niveles de organizacion quimica, biolégica, fisica y ecoldgica de los CDBCE 13

sistemas vivos.

14. Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumentos y equipo en CDBCE 14
la realizacion de actividades de su vida cotidiana.

Asi mismo, en concordancia a lo dispuesto por el MEEO (SEP, 2017a), se retoma el perfil

de egreso de la EMS, que corresponde al propio de la EBA-UAQ.
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Tabla 10 Ambitos del Perfil de egreso

comunicacion

Ambitos Perfil de egreso de la EMS
Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espafiol como en
Lenguaje y lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas clave en un texto

o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas. Se comunica en

inglés con fluidez y naturalidad.

Pensamiento

matematico

Construye e interpreta situaciones reales, hipotéticas o formales que
requieren de la utilizacion del pensamiento matematico. Formula y
resuelve problemas, aplicando diferentes enfoques. Argumenta la
soluciéon obtenida de un problema con métodos numéricos, graficos o

analiticos.

Exploracion y
comprensién del mundo

natural y social

Obtiene, registra y sistematiza informacion, consultando fuentes
relevantes, y realiza los andlisis e investigaciones pertinentes.
Comprende la interrelacién de la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el
medio ambiente en contextos historicos y sociales especificos. Identifica
problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hip6tesis
necesarias para responderlas.

Pensamiento critico y
solucion de problemas

Utiliza el pensamiento I6gico y matematico, asi como los métodos de las
ciencias para analizar y cuestionar criticamente fenémenos diversos.
Desarrolla argumentos, evalGa objetivos, resuelve problemas, elabora y
justifica conclusiones y desarrolla innovaciones. Asimismo, se adapta a
entornos cambiantes.

Habilidades
socioemocionales y

proyecto de vida

Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interpersonales
sanas, maneja sus emociones, tiene capacidad de afrontar la adversidad
y actuar con efectividad y reconoce la necesidad de solicitar apoyo. Fija
metas y busca aprovechar al maximo sus opciones y recursos. Toma
decisiones que le generan bienestar presente, oportunidades y sabe lidiar
con riesgos futuros.

Colaboracion y trabajo
en equipo

Trabaja en equipo de manera constructiva, participativa y responsable,
propone alternativas para actuar y solucionar problemas. Asume una
actitud constructiva

Convivencia y
ciudadania

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico, con
inclusién e igualdad de derechos de todas las personas. Entiende las
relaciones entre sucesos locales, nacionales e internacionales, valora y
practica la interculturalidad. Reconoce las instituciones y la importancia
del Estado de Derecho.
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Valora y experimenta las artes porque le permiten comunicarse y le

Apreciacion y expresion aportan sentido a su vida. Comprende su contribucion al desarrollo
artisticas integral de las personas. Aprecia la diversidad de las expresiones
culturales.

. Asume el compromiso de mantener su cuerpo sano, tanto en lo que toca
Atencion al cuerpo y la . . o .
a su salud fisica como mental. Evita conductas y practicas de riesgo para

salud favorecer un estilo de vida activo y saludable.
Comprende la importancia de la sustentabilidad y asume una actitud
Cuidado del medio proactiva para encontrar soluciones. Piensa globalmente y actla
ambiente localmente. Valora el impacto social y ambiental de las innovaciones y

avances cientificos.

Utiliza adecuadamente las tecnologias de la informacion y la
- o comunicacién para investigar, resolver problemas, producir materiales y
Habilidades digitales ) 3 .
expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e

innovaciones.

4. Estructura Curricular

La Estructura Curricular es la representacién gréafica del Plan de Estudios donde se visualiza
de forma integral la organizacion, distribucion y relaciones entre los elementos que lo conforman; la
base fundamental de la gradualidad consecutiva y de profundidad de los ndcleos de formacion
(Aguirre, 2006). Por su parte Udelhofen (2005) refiere que este debe elaborarse de forma coherente
y consistente, en funcion de la nomenclatura que se toma como referencia para la designacién de
materias, asignaturas, disciplinas, etc., alineado con los estandares globales, nacionales e
institucionales, del nivel educativo del que se trate.

Unavez definidas las asignaturas, el orden y la seriacion, se especifican los detalles formales
del mapa curricular, ademas se expresa la duracién de cada asignatura, su valor en créditos, asi
como aquellas que conformaran cada ciclo escolar. El objetivo es la articulacién de los componentes
para atender el conjunto de necesidades sociales, asi como a las expectativas de desarrollo
individual que permite la insercién satisfactoria de los jévenes en su entorno social y en cualquier
actividad profesional a la que se dedique.

En un recorrido histérico de 10 afios a la fecha, la Escuela de Bachilleres ha llevado a cabo
dos modificaciones al plan y programas de estudios, el primero se efectué en 2009, y el segundo en
2012, este ultimo consistié en la inclusion al mapa curricular de la asignatura de Inglés en todos los
semestres. Cinco afios mas tarde, en 2017 se realiz6 un intento de actualizacion de programas de

estudio que no trascendié debido a que no se culminé dicho trabajo.
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4.1 Caracteristicas del Plan de Estudios 2019 (PRE19)

El Plan de Estudios y los programas de cada asignatura son instrumentos articuladores
en la vida académica de las instituciones educativas, son una guia para la planeacion,
organizacion e imparticion del trabajo docente en el aula y del compromiso de la institucion
educativa. Estos referentes marcan la necesidad de llevar al cabo una reestructuracion al Plan de
Estudios 2012 (PRE12).

Como primer paso, se inicid el proceso de revision del PRE12 desde fines de 2018,
tomando como fundamentos al Modelo Educativo Universitario de la UAQ (UAQ, 2017) y el Modelo
Educativo para Educacion Obligatoria (SEP, 2017a) en lo relativo a lo marcado para la EMS en
las politicas educativas nacionales. EI PRE19 fomenta el trabajo colaborativo, multi e
interdisciplinario transversal (Lenguaje, Habilidades Socioemocionales, Cuidado del Medio
Ambiente, Convivencia y Ciudadania y Habilidades en las NTIC).

La estructura académica basada sobre aprendizaje significativo y situado coloca en su
centro al aprendizaje, buscando con ello que el estudiantado desarrolle competencias para
resolver situaciones reales con sentido de compromiso social, esto UGltimo entendido como una
forma de convivencia comunitaria armoénica, tendiente a lograr un mejor nivel de vida a partir del
cuidado si, de los deméas y del medio ambiente.

Dentro de la Universidad Auténoma de Querétaro (UAQ), la Escuela de Bachilleres es
una de las Areas Académicas del Conocimiento que la conforman junto con las demés facultades.
Cuenta con 18 Areas Académicas de Asignatura: Matematicas, Lectura y Redaccion, Etimologias
Grecolatinas del Espariol, Informética, Inglés, Historia, Sociologia, Derecho, Economia, Logica y
Filosofia, Arte y Estética, Formacion Civica y Etica, Quimica, Fisica, Biologia, Formacion
Ambiental, Psicologia y Orientacién, y Cultura Fisica; misma que agrupan a las 43 asignaturas del
mapa curricular.

La organizacion del trabajo colegido docente se dara en funcion de estas 18 Areas
Académicas de Asignatura, que agrupan a las 43 asignaturas; organizadas de la siguiente

manera:
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Tabla 11 Distribucion de las asignaturas en las diferentes Areas Académicas de
Asignatura

Area Académica de Asignatura Asignaturas que agrupa
Mateméticas Matematicas |, Matematicas I, Matematicas I,
Matematicas IV, Mateméticas V y Matematicas VI
Lectura y Redaccion Lectura y Redaccion |y Lectura 'y Redaccion i
Etimologias Grecolatinas del Espafiol | Etimologias Grecolatinas del Espafiol
Informatica Informatica | e Informatica Il
Inglés Inglés |, Inglés Il, Inglés 111, Inglés IV, Inglés V e Inglés
Vi
Historia Historia I, Historia Il e Historia Il
Sociologia Sociologia
Derecho Derecho
Economia Economia
Légica y Filosofia Légica I, Logica ll, Filosofia | y Filosofia Il
Arte y Estética Arte y Estética
Formacion Civica y Etica Formacion Civica y Etica
Quimica Quimica I, Quimica Il y Laboratorio de Quimica
Fisica Fisica I, Fisica Il y Laboratorio de Fisica
Biologia Biologia I, Biologia Il y Laboratorio de Biologia
Formacion Ambiental Formacion Ambiental
Psicologia y Orientacion Psicologia, Orientacion Educativa y Orientacién
Vocacional-Profesional
Cultura Fisica Cultura Fisica

Para el trabajo colegiado que realizan los docentes, se organiza los nueve planteles en
cuatro zonas:

1) Zona 1: Plantel Norte, Plantel Bicentenario y Plantel Amazcala.

2) Zona 2: Plantel Sur.

3) Zona 3: Plantel de San Juan del Rio, Plantel de Pedro Escobedo y Plantel Colén.

4) Zona 4: Plantel de Jalpan y Plantel de Conca.
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4.2 Caracterizacion de los Ejes del PRE19

4.2.1 Eje Mateméatico y Razonamiento
Tabla 12 Caracterizacion del Eje Matemético y Razonamiento

PRE19 -

Escuela de Bachilleres, UAQ.

Unidad de Créditos ] o
o Semestre Carga horaria Propdésito
aprendizaje
Matematicas | 6 Primer Semestre | 5 horas semanales | Que el estudiante desarrolle su
— lenguaje matematico como base
Matematicas Il 6 Segundo Semestre 5 horas semanales ]
para lograr un pensamiento
Matematicas Il 6 Tercer Semestre 5 horas semanales abstracto de caracter analitico y
Matematicas IV 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales | critico que le permita actuar de
" ) forma propositiva, bajo un
Mateméticas V 6 Quinto Semestre 5 horas semanales prop !
sentido intercultural de
Matematicas VI 6 Sexto Semestre 5 horas semanales responsabilidad social

sustentable.

4.2.2 Eje de Lenguaje y Comunicacion?®
Tabla 13 Caracterizacion del Eje de Lenguaje y Comunicacion

Propésito

al:)r:g?jciizgﬁa Créditos Semestre Carga Horaria
Lectura y Redaccion | 6 Primer Semestre 5 horas semanales
Lectura y Redaccion |l 6 Segundo Semestre | 5 horas semanales
Informatica | 6 Primer Semestre 5 horas semanales
Informética Il 6 Segundo Semestre | 5 horas semanales
Etimolggeiaé S%ge%:cc))llatinas 6 Tercer Semestre 5 horas semanales
Inglés | 6 Primer Semestre 5 horas semanales
Inglés Il 6 Segundo Semestre | 5 horas semanales
Inglés il 6 Tercer Semestre | 5 horas semanales
Inglés IV 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales
Inglés V 6 Quinto Semestre 5 horas semanales
Inglés VI 6 Sexto Semestre 5 horas semanales

Que el estudiantado desarrolle la
competencia lectora y de escritura
al reconocer y ejercer las cuatro
habilidades de la lengua: escuchar,
leer, hablar y escribir, utilizando las
NTIC como herramientas para
obtener informacién y generar
aprendizajes en red, sobre temas
pertinentes con su realidad con el
fin de aplicarlas a diversas
situaciones de su vida, académicas
y cotidianas en provecho de si bajo
un sentido de compromiso social y

cuidado del medio ambiente.

3 se plantea como un plan a mediano plazo la implementaciéon de exdmenes de colocacion, trabajo que sera
realizado de manera colegiada con los maestros de las areas académica de inglés. En cuanto el proceso para acreditar la
misma, sera a través del examen voluntario, el cual forma parte de los derechos estudiantiles propios de todo estudiante
inscrito en el programa educativo.




4.2.3 Eje Humanidades

PRE19 -

Tabla 14 Caracterizacion del Eje de Humanidades

Escuela de Bachilleres, UAQ.

Unidad de o Carga .
o Créditos Semestre ) Propdésito
Aprendizaje horaria
Légica | 6 Primer Semestre 5 horas semanales | QUé €l estudiante aprenda a
pensar por iniciativa propia e
Logica Il 6 Segundo Semestre 5 horas semanales interprete, aprecie y produzca
Filosofia | 6 Tercer Semestre 5 horas semanales | obras filosdficas, artisticas y
cientificas que le permitan
Filosofia Il 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales percibir de forma critica, reflexiva
Arte y Estética 6 Quinto Semestre 5 horas semanales | Y creativa la realidad individual y
social desde un enfoque
Formacién Civica y interdisciplinario, de perspectiva
Etica 6 Sexto Semestre 5 horas semanales de género y compromiso social
sustentable.

4.2.4 Eje Ciencias Sociales

Tabla 15 Caracterizacion del Eje de Ciencias Sociales

Unidad de - Carga L
. Créditos Semestre g. Propdésito
Aprendizaje horaria
Que el estudiantado asuma su
Historia | 6 Primer Semestre 5 horas semanales L .
condicion de ser social y
participe de forma critica y
Historia Il 6 Segundo Semestre 5 horas semanales . .
propositiva, consciente de su
ubicacion en el tiempo y el
Historia lll 6 Primer Semestre 5 horas semanales . .
espacio en la solucién de los
problemas que afectan su
Sociologia 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales
entorno, destacando una
perspectiva plural, democratica
Derecho 6 Quinto Semestre 5 horas semanales . .
e intercultural con un caracter
de compromiso social
Economia 6 Sexto Semestre 5 horas semanales
sustentable.
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4.2.5 Eje de Ciencias Naturales y Experimentales
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Tabla 16 Caracterizacion del Eje de Ciencias Naturales y Experimentales

Propésito

Unidad de Crédito Carga

Aprendizaje S Semestre horaria
Quimicall 6 Primer Semestre 5 horas semanales
Quimicall 6 Segundo Semestre 5 horas semanales
Laboratorio de Quimica 6 Tercer Semestre 5 horas semanales
Fisica l 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales
Laboratorio de fisica 6 Sexto Semestre 5 horas semanales
Biologia | 6 Tercer Semestre 5 horas semanales
Biologia Il 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales
Laboratorio de Biologia 6 Quinto Semestre 5 horas semanales
Laboratorio de Biologia 6 Quinto Semestre 5 horas semanales
Formacion Ambiental 6 Sexto Semestre 5 horas semanales

Que el estudiantado desarrolle
competencias que le permitan un
acercamiento de caracter cientifico
comprensivo y apliquen los
métodos y procedimientos de
dichas ciencias para la resolucion
de problemas cotidianos y para la
comprension racional de su
entorno tomando en cuenta el

sentido de responsabilidad social

sustentable.

4.2.6 Eje de Formacion Personal
Tabla 17 Caracterizacion del Eje de Formacion Personal

Unidad de Cred Semestre carga Propésito
Aprendizaje tos Horaria P
Que el estudiantado asuma su ser
Orientacién Educativa 6 Primer Semestre 5 horas semanales en plenitud, consciente de la
relaciébn armonica y el equilibrio
- ue implica tener salud mental
Cultura fisica 3 Segundo Semestre 3 horas semanales g ) P '
emocional y corporal para la
correcta toma de decisiones en la
Orientacion Vocacional-
! 6 Cuarto Semestre 5 horas semanales i i
Profesional vida, en provecho de si y de los
deméas con un sentido de
. . . responsabilidad social
Psicologia 6 Quinto Semestre 5 horas semanales
sustentable.
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4.3 Asignacion de créditos

El método para la asignacion de nimero de créditos correspondientes a las asignaturas
que conforman el Plan de Estudios PRE19, se realiz6 con el Sistema de Asignacion y
Transferencia de Créditos Académicos (SATCA) (ANUIES, 2007) se conformé por la definicion
del total de horas a la semana de cada asignatura (Cultura Fisica con 3 horas y el resto de las
asignaturas con 5 horas), nimero de semanas al semestre en las que se imparte la asignatura
(todas las asignaturas se imparten durante 18 semanas), y por ultimo seleccionar el tipo de curso
segun la tabla de Criterios para la asignacion de créditos SATCA, la cual segln la naturaleza de
las asignaturas todos los curso forman parte del tipo Docencia; Instruccion frente a grupo de modo
tedrico, practico o a distancia, donde por cada 16 horas equivale a 1 crédito.
Tabla 18 Asignacioén de créditos contemplados por el SATCA

Asignatura/ Créditos Actividades Actividades Hrs. Hrs. Créditos Créditos/
Materia Aula Extra aula Supervisadas Semana Semestr | redondeados Semestre
e
PRIMER SEMESTRE
Matematicas | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Lecturay 5.625 N/A N/A 5 90 6 SUBTOTAL
Redaccion | CREDITOS
Informatica | 5.625 N/A N/A 5 90 6 48
Inglés | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Historia | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Ldgica | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Quimica | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Orientacién 5.625 N/A N/A 5 90 6
Educativa
SEGUNDO SEMESTRE
Matematicas I 5.625 N/A N/A 5 90 6
Lecturay 5.625 N/A N/A 5 90 6 SUBTOTAL
Redaccion Il CREDITOS
Informatica Il 5.625 N/A N/A 5 90 6 45
Inglés Il 5.625 N/A N/A 5 90 6
Historia Il 5.625 N/A N/A 5 90 6
Légica ll 5.625 N/A N/A 5 90 6
Quimicalll 5.625 N/A N/A 5 90 6
Cultura Fisica 3.375 N/A N/A 3 54 3
TERCER SEMESTRE
Matematicas IlI 5.625 N/A N/A 5 90 6
Etimologias 5.625 N/A N/A 5 90 6 SUBTOTAL
Grecolatinas CREDITOS
del Espafiol 42
Inglés Il 5.625 N/A N/A 5 90 6
Historia lll 5.625 N/A N/A 5 90 6
Filosofia | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Laboratorio de 5.625 N/A N/A 5 90 6
Quimica
Biologia | 5.625 N/A N/A 5 90 6
CUARTO SEMESTRE
Matematicas | 5.625 | N/A | N/A | 5 | 90 | 6
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v SUBTOTAL
Inglés IV 5.625 N/A N/A 5 90 6 CREDITOS
Sociologia 5.625 N/A N/A 5 90 6 42
Filosofia Il 5.625 N/A N/A 5 90 6
Fisica | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Biologia | 5.625 N/A N/A 5 90 6
Orientacién 5.625 N/A N/A 5 90 6
Vocacional-
Profesional
QUINTO SEMESTRE
Matematicas V 5.625 N/A N/A 5 90 6
Inglés V 5.625 N/A N/A 5 90 6 SUBTOTAL
Derecho 5.625 N/A N/A 5 90 6 CREDITOS
Arte y Estética 5.625 N/A N/A 5 90 6 42
Fisica Il 5.625 N/A N/A 5 90 6
Laboratorio de 5.625 N/A N/A 5 90 6
Biologia
Psicologia 5.625 N/A N/A 5 90 6
SEXTO SEMESTRE
Matematicas 5.625 N/A N/A 5 90 6 SUBTOTAL
VI CREDITOS
Inglés VI 5.625 N/A N/A 5 90 6 36
Economia 5.625 N/A N/A 5 90 6
Formacion 5.625 N/A N/A 5 90 6
Civica y Etica
Laboratorio de 5.625 N/A N/A 5 90 6
Fisica
Formacion 5.625 N/A N/A 5 90 6
Ambiental
TOTALES No. Asignaturas o materias: 43 asignaturas
No. Total de horas del PE: 213 horas
No. Total de Créditos: 255 créditos

5. Mapa Curricular PRE19

A fines de 2018 e inicios de 2019 comenzaron los trabajos encaminados a la
reestructuracién del Plan de Estudios de la EBA-UAQ y del Mapa Curricular. Se acordé que
mantuviera las 43 asignaturas curriculares, con un sistema de créditos total de 255 y una carga
horaria total 213 horas, distribuidas en seis semestres, pero ahora se organizan en seis Areas
Académicas de Eje: 1) Matemaéticas y de razonamiento, 2) Leguaje y comunicacién, 3) Ciencias
Naturales y Experimentales, 4) Humanidades, 5) Ciencias Sociales y 6) Formacién Personal.

El PRE19 considera el disefio de un formato para cada una de las asignaturas,
actualizacion de contenidos y organizacion de Ejes, manteniendo la misma estructura curricular
del PRE12, incorporando las adecuaciones marcadas por el Modelo de Educacion Universitario
(UAQ, 2017) y los referentes Nacionales de la Educacion Media Superior del Modelo de Educativo

47




PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

de la Educacioén Obligatoria (SEP, 2017a) y Planes de Estudio de Referencia del Componte Basico
del Marco Curricular Comun de la EMS (SEP, 2017b) en funcién a la nomenclatura y terminologia
que el Marco Curricular Comun (MCC) marca, asi como la organizacion disciplinar que por
asignatura corresponde, donde se hace la separacion del Eje Humanistico y Social, a dos Ejes:
Eje de Humanidades y Eje Ciencias Sociales.

Para el cambio propuesto en relacion con los Ejes, se tiene la necesidad de reorganizar
las 12 asignaturas que integraban el Eje Humanistico y Social, dando por resultado que el Eje de
Humanidades quede integrado por Ldgica |, Logica ll, Filosofia I, Filosofia Il, Arte y Estética, y
Formacion Civica y Etica; mientras que el Eje Ciencias Sociales comprende las asignaturas de
Historia |, Historia Il, Historia Ill, Sociologia, Derecho y Economia.

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETARO
ESCUELA DE BACHILLERES
Tabla 19 MAPA CURRICULAR (PRE12)

Eie Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto
! semestre semestre semestre semestre semestre semestre
Matematico y de Matematicas Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas
razonamiento | Il 1} v \% VI
30 horas 5h-8¢ 5h-8c 5h-8c 5h-8c 5h-8c 5h-8c
Lecturay Lecturay Etlmolog|as
- - grecolatinas
redaccion | redaccion Il del espaiol
Lenguaje y 5h-5¢ 5h-5¢ 5h-5¢
comunicacion Informética | | Informaética Il
41 horas 5h-7c 5h-7c
Inglés | Inglés Il Inglés Il Inglés IV Inglés V Inglés VI
5h-10c 5h-10c 5h-10c 5h-10c 5h-10c 5h-10c
_ Historia | Historia Il Historia Ill Sociologia Derecho Economia
Humanistico y 5h-8c 5h-8c 5h-8¢ 5h-10c 5h-10c 5h-10c
GS%Ccl)?zlas Légicall Légica ll Filosofia | Filosofia Il eétrtéet)iga CIE/ ?Cram?célgsa
5h-8c 5h-8c 5h-9c 5h-9c 5h-8c 5h-10c
. L Laboratorio . - Laboratorio
. . Quimica | Quimica Il L Fisica | Fisica ll L.
Ciencias 5h-10c 5h-10c de quimica 5h-10c 5n-10c de fisica
naturales y 5h-5¢ 5h-5¢
experimentales Bioloaia | Biologia Il Laboratorio Formacion
50 horas 5h-1900 5h-g00 de biologia ambiental
5h-5c 5h-6¢
Formacion Orientacion Cultura \(/)onceancti?)ﬂglr-] Psicoloaia
personal educativa Fisica rofesional 5h-8(?
18 horas 5h-7c 3h-3c P
5h-7c
Horas/;igwestre: 40 horas 38 horas 35 horas 35 horas 35 horas 30 horas
Total de créditos: | 64 créditos 60 créditos 56 créditos 63 créditos 58 créditos 48 créditos

*Nota: Las horas impartidas en cada asignatura, son horas docencia.
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ESCUELA DE BACHILLERES
Tabla 20 MAPA CURRICULAR (PRE19)

Escuela de Bachilleres, UAQ.

de Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas Matematicas
. | I 11l \Y \% VI
razonamiento 5h - 6¢ 5h — 6¢ 5h - 6¢ 5h - 6¢ 5h — 6¢ 5h - 6¢
30 horas
Lecturay Lecturay g ﬁgg:gg'r;ss
Redaccion | | Redaccion Il ~
del Espafiol
) 5h —6¢ 5h —6¢ 5h_6
Lenguaje y de —oc
Comunicacion | |nformatica | | Informética Il
55 horas 5h -6¢ 5h -6¢
Inglés | Inglés Il Inglés Il Inglés IV Inglés V Inglés VI
5h —6¢ 5h —6c¢ 5h —6c¢ 5h —6c¢ 5h —6¢ 5h —6¢
CS:;?;":: Historia | Historia Il Historia lll Sociologia Derecho Economia
30 horas 5h —6¢ 5h —6¢ 5h —6¢ 5h —6¢ 5h —6¢ 5h —6¢
. Légica | L. . . . . . Formacion
Humanidades o Légica ll Filosofia | Filosofia Il Arte y Estética P P
30 horas 5h—6c 5h— 6¢ 5h - 6¢ 5h — 6¢ sh_ec | ClvicayEtica
5h —6¢
oo oo Laboratorio . . Laboratorio
Ciencias quhlrilgi ! Qg;ﬁ%i” de Quimica ;'ffgé ';E"_:%LI Fisica
Naturales y 5h —6¢ 5h —6¢
Experimentales . . . . Laboratorio de Formacion
50 horas Béﬁlclgéil B'S?:OEZ:” Biologia Ambiental
5h —6¢ 5h —6¢
Formacion Orientacién Cultura 82522?;'%?
personal Educativa Fisica Profesional Psicologia
18 horas 5h —6¢ 3h-3c 5h —-6¢
5h — 6¢C
Horasl;irgnestre: 40 horas 38 horas 35 horas 35 horas 35 horas 30 horas
Uil dzesgredltos 48 créditos 45 créditos 42 créditos 42 créditos 42 créditos 36 créditos

*Nota: Las horas impartidas en cada asignatura, son horas docencia.

Se espera que, con estas modificaciones, sea mas eficaz la formacién académica de

caracter integral del estudiantado, asi como mas sélida la construccion de su identidad, autonomia

intelectual y compromiso social. Todo lo anterior en un marco de respeto que permita ala Escuela

de Bachilleres de la UAQ conservar su identidad como institucién publica autbnoma y como la

mejor oferta educativa para este nivel en el Estado.
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6. Metodologia general del proceso de ensefianza - aprendizaje

La Escuela de Bachilleres de la UAQ considera como prioridad la consolidacion de la
calidad educativa a través de la atencion integral a las y los estudiantes. Aunque se propone un
modelo flexible centrado en el aprendizaje, se considera ademas necesario orientar la practica
educativa bajo los principios de la didactica critica de la Escuela de Frankfurt y en particular a los
del Jurgen Habermas, asi como la metodologia del aprendizaje constructivista y la evaluacion de

competencias, las cuales se exponen a continuacion.

6.1 Fundamento y estrategias didactico-pedagdgicas

6.1.1 Escuela de Frankfurt
Este enfoque tedrico tiene su origen en el Instituto de Investigacion Social de la

Universidad de Frankfurt en 1923. Las investigaciones se encaminaron en examinar las relaciones
gue vinculan los ambitos econémicos con los histéricos, psicolégicos y culturales partiendo de una
vision critica de la sociedad contemporanea, asi se instaura un nexo entre hegelianismo,
marxismo y teoria freudiana, lo que constituye un rasgo tipico de la Escuela de Frankfurt,
existiendo variantes aportados por los distintos pensadores de esta escuela como: M. Horkheimer,
T. W. Adorno, H. Marcuse, E. Fromm, W. Benjamin, F. Pollock , entre otros y una llamada
“segunda generacion” representada por Jiurgen Habermas.

Para Horkheimer la Escuela de Frankfurt surge para promover una teoria de la sociedad
existente, considerada como un todo. Una teoria critica capaz de sacar a la luz la contradiccion
fundamental de la sociedad capitalista.

La teoria critica tiene un interés consciente por la organizacién racional de la actividad
humana, quiere comprender la realidad humana de manera totalizante y dialéctica, comprender
los mecanismos de la sociedad industrial avanzada con el fin de estimular una transformacion
nacional que tenga en cuenta, al hombre, su libertad, su creatividad, un armonioso desarrollo en
colaboracion con los demas, sin sistema opresor que se perpetle.

Este enfoque busca la transformacién social frente a la evolucion de un capitalismo que
ha derivado hacia el consumismo denunciando la falta de capacidad integradora de la sociedad
actual, ésta busca neutralizar los elementos criticos. Los pensadores de la Escuela de Frankfurt
se muestran desconfiados ante la técnica, que se ha convertido en un instrumento de dominacion
en lugar de ser un instrumento de emancipacién, por lo tanto, crearan el concepto de razoén critica
frente al concepto de razén instrumental.

Se entiende por razén instrumental el uso de la raz6n como instrumento para conseguir

fines desde el punto de vista técnico y econdmico sin reflexionar en sus consecuencias lo que ha

50



PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

llevado al ser humano a vivir alineado (alienado) y esclavizado a las distintas fuerzas de la
sociedad capitalista.

Lo que la Escuela de Frankfurt propone es un nuevo concepto de razon al que llaman
razon critica que debe llevar a la accidn, que esté al servicio de la humanidad y a la transformacion
moral, una razén que también sea comunicativa y comprometida, para tener una naturaleza y
sociedad mas humanizada y evitar la irracionalidad; en definitiva, la razén critica es una razén
emancipadora ya que busca una reflexion para el conocimiento y la ciencia. (Reale y Antiseri,
1992).

Jirgen Habermas (1929-) es el mas actual de los filésofos de la Escuela de Frankfurt, y
uno de los representantes de la segunda generacion de esta Escuela, su trabajo se encuentra en
el campo de la Filosofia, Sociologia, Psicologia, Historia y Literatura alemana. Para Habermas
(1990) la gramatica profunda de su proyecto intelectual dificilmente puede entenderse si no es
unida a la renovacion de esa vieja creencia ilustrada en el poder de la educacion para lograr una
organizacion mas racional de la sociedad. Ello se debe a que ciencia, razén y democracia, tan
indisolublemente unidas en su proyecto de radicalizacion de la modernidad, lo estan también en
su visién de la educacion, segin Habermas -y, en general, para toda la tradicion de la Teoria
Critica vinculada a la Escuela de Frankfurt- el proceder verdaderamente cientifico no debe quedar
circunscrito a un interés meramente técnico o instrumental, sino abrirse al interés por emancipar
a la humanidad y vincular el progreso técnico al progreso moral.

A través de la teoria de los intereses cognitivos Habermas (McCarthy, 2002), recupera la
idea de que el conocimiento esta en relacién con la vida, y que la vida humana esta vinculada a
la base material de la vida, hay una historia de confrontacion entre el hombre y la naturaleza que
tiene la forma de un proceso de aprendizaje, en la que el hombre busca la prediccion y control de
los sucesos que ocurren en el entorno natural a lo que Habermas llama intereses técnicos, y que
estan en relacion a las ciencias empirico analiticas es decir al campo de las matematicas y de las
ciencias naturales.

Pero la vida humana también esta basada en una intersubjetividad que se establece en
la comunicacion linglistica cotidiana lo que permite la incorporacién de los nuevos miembros
humanos a una vida en comunidad en una red de relaciones comunicativas, necesarias para la
vida social desde donde se desarrolla las ciencias culturales e histéricas, a estos intereses
Habermas les llama intereses practicos.

Sin embargo, se requiere de un tercer tipo de interés que esti basado en la reflexion

critica (autorreflexion) que es aquel que busca la emancipacion del ser humano.
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6.1.2 Didactica critica
1. Referentes histéricos

A mediados del siglo XX, surge una pedagogia que cuestiona en forma radical tanto los
principios de la Escuela Nueva como los de la Escuela Tradicional y la Tecnologia Educativa,
pronunciandose por la reflexion colectiva entre maestros y alumnos sobre los problemas que los
atafien, como un precedente indispensable para la toma de decisiones en el ambito pedagdgico,
lo cual implica criticar radicalmente la escuela, sus métodos, sus relaciones, revelando lo que
permanece oculto, pero que condiciona su actuacion, su forma de ver el mundo, es decir su
ideologia.

Esta corriente, toma conceptos que habian sido cautelosamente evadidos, tales como el
autoritarismo, lo ideoldgico y el poder, y declara abiertamente que el problema basico de la
educacion no es técnico, sino politico. Incorpora también elementos del psicoanalisis a las
explicaciones y analisis de las relaciones sociales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se considera también que las instituciones son algo que crean los hombres y en el poder
colectivo que crean esta el germen de su propia transformacion. Esto implica un pronunciamiento
contra las posturas mecanicistas de la educacion, que quitan al hombre la posibilidad de
transformacion de sus instituciones de trabajo.

Las instituciones se manifiestan por los comportamientos y modos de pensamiento que
asumen los individuos que las integran, estos comportamientos y modos de pensar no son, como
lo sostiene la Escuela Nueva, fruto de la psique individual, pues son impersonales colectivos.

Para la Pedagogia Critica, el andlisis institucional es muy importante, ya que permite sacar
a luz "la dimension oculta no canalizada y sin embargo determinante" del hecho educativo. Se
reconoce a la escuela como una institucién social regida por normas, mismas que intervienen en
la relacion pedagogica del docente, ya que éste s6lo se pone en contacto con los alumnos en un
marco institucional. Esta estructura puede cambiar tanto en su organizacion como en las técnicas
de ensefianza que utilizan el docente y los alumnos para lograr los aprendizajes.

La formacion didactica de los profesores es de vital importancia para lograr la
transformacion de la labor docente que realizan en las instituciones educativas, pero es
insuficiente en si misma si dicha formacién deja a un lado el cuestionamiento permanente de la
escuela misma, su organizacion, sus finalidades implicitas y explicitas, sus curriculos y formas de
relacion.

En dicha renovacion, profesores y alumnos tendran que asumir papeles diferentes a los
gue tradicionalmente han desempefado, recuperar para ellos mismos el derecho a la palabray a
la reflexion sobre su actuar concreto, asumiendo el rol dialéctico de la contradiccién y el conflicto,

siempre presente en el acto educativo. La accién y reflexion de docentes y alumnos deberan

52



PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

recuperar el valor de la afectividad que hasta hace relativamente poco tiempo fue considerada
como un obstaculo o que no fue bien valorada, en su real dimension, para el desarrollo de
profesores y alumnos. La necesaria renovacion en la ensefianza implica un proceso de
concientizacion de profesores, alumnos e instituciones, en diversos niveles.

Aunada a otras disciplinas, la didactica puede proporcionar elementos importantes para
la renovacion de los roles de profesores y alumnos, los curriculos y la organizacion escolar.

2. Fundamentacién didactica

Esta corriente critica el autoritarismo pedagogico del educador, y se pronuncia por una
reflexion colectiva entre educador-educando. Aborda la realidad como historia, que evoluciona en
el transcurso de sus contradicciones; considerada como totalidad, no es estatica, es mas bien una
construccion social producto de la accién-reflexion de los hombres.

La practica social permite pues, que el aprendizaje se logre y por ello es basico este
concepto en la Didactica Critica. Es decir, el aprendizaje es un proceso en espiral a partir del cual
se logran nuevos y mas profundos conceptos de la préactica social.

El aprendizaje grupal se concibe como un proceso de esclarecimiento de verdades que
se producen entre los hombres, donde lo individual queda subordinado a lo social. El aprendizaje
grupal, al ubicar al educador y al educando como seres sociales, busca abordar y transformar los
conocimientos desde una perspectiva de grupo. Esto implica reconocer la importancia de
interactuar y vincularse en un grupo como medio para que el sujeto posibilite el conocimiento.

Para promover cualitativamente los conceptos de ensefianza y aprendizaje, la Didactica
Critica tiene que recuperar su unidad dialéctica. Se aprende mientras se ensefia y se ensefa
mientras se aprende, significa que tanto el educador como el educando puedan cambiar sus
funciones tradicionales.

Esta tarea no es facil, y para ello, la Didactica Critica, debe impulsar al grupo a actuar, a
indagar, a ser creativos y establecer nuevos vinculos entre las personas y con los objetos de
conocimiento:

Tres conceptos que complementan y nutren esta concepcion son los siguientes:

"La modificacién de pautas de conducta, una pauta implica una internalizacién global en la

mente, cuerpo y mundo externo" (Gimeno, 2009).

"El proceso de apropiacion instrumental de la realidad para modificarla. Asi mismo, como
todo aprendizaje es aprendizaje social, entonces es aprendizaje en roles. Lo que se
internaliza en ese proceso de apropiacion de la realidad son funciones, que pueden ser

descritas en forma de roles en situacion" (Gimeno, 2009: 82).

"La reestructuracion del esquema referencial interno del sujeto en cuanto cambio en sus

experiencias, conocimientos y afectos con los cuales piensa y opera sobre la realidad social
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y como resultante de su interaccién con los procesos y objetos totales y parciales a ella"
(Gimeno, 2009: 83).

El otro concepto basico en la Didactica Critica es el de conducta, entendida como la
manifestacion de la totalidad del ser humano como accion significativa. La conducta se caracteriza
por estar determinada por causas conscientes e inconscientes, cuya relacion dialéctica, entre lo
heredado, las experiencias previas y la circunstancia-social, dan sentido a su significacion
histéricamente determinada.

Ambos conceptos, conducta y aprendizaje, pueden delinear la metodologia para planear
un evento formativo desde la Didactica Critica.

3. Caracteristicas de la didactica critica
Las caracteristicas de la didactica critica son:

* Esuna herramienta de trabajo que ayuda a impulsar el proceso de aprendizaje.

+ Es un proceso participativo e interactivo en el que prevalece la satisfaccion de las
necesidades educativas del grupo.

* Los recursos didacticos son considerados medios que sirven como disparadores del
aprendizaje individual y grupal.

* La relacion entre educador y educando es horizontal, se realiza una mayor interaccién
entre ambos para alcanzar los propésitos de aprendizaje.

* La evaluacién del aprendizaje se da en funcién de la adquisicion de habilidades mas que
en el cumplimiento de objetivos de aprendizaje.

» Por las caracteristicas del enfoque educativo favorece mas el aprendizaje y el desarrollo
de la capacidad de analisis y de razonamiento individual como grupal.

Ademas, la Didactica Critica tiene diferencias que se observan en el marco tedrico, como
en la interpretacion y aplicacién que los profesores hacen de sus programas en las préacticas
cotidianas. Los programas de estudio son como eslabones fundamentales de todo el engranaje
del plan de estudios. Son propuestas de aprendizajes minimos que el estudiante debe alcanzar
en determinado tiempo, pero que no son proposiciones acabadas y definitivas.

Por otra parte, la Didactica Critica rechaza que el docente se convierta en reproductor
de modelos y programas rigidos fabricados por departamentos de planeamiento y propone a los
maestros un programa basico, que no es de caracter obligatorio, los maestros tienen el
compromiso de elaborar su programa personal partiendo de la interpretacion de los lineamientos

generales.
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6.1.3 Constructivismo

El término constructivismo es citado frecuentemente en el sistema educativo mexicano y
de algunas otras partes del mundo, con fundamentos tedricos muy diversos los cuales pueden ser
nominados como enfoques constructivistas, teorias constructivistas del desarrollo del aprendizaje,
constructivismo cognitivo, constructivismo sociocultural. Esta situacién genera confusion entre los
docentes al intentar trasladar estas teorias a la realidad educativa que se vive en las aulas.

Buscando propiciar en esta orientacion didactica, claridad en las ideas, se retoman a dos
psicélogos que tienen una postura tedrica constructivista para la explicacion sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje dentro del aula, en donde la figura del profesor surge como mediador para
el aprendizaje de los contenidos escolares, por la importancia que tiene el disefio y la planificacion
de acciones que le permitan a los alumnos:

“Situarse individualmente de una manera activa, constructiva y critica en y ante el contexto

social y cultural del que forman parte” (Coll, 2007).

Por ello se agregan al final de este apartado, sugerencias de estrategias de aprendizaje
y evaluacién dentro del aula, por lo que podemos afirmar que la ensefianza esta centrada en el
aprendizaje.

David Paul Ausubel (1918-2008) psicologo norteamericano que aporté junto con J.D.
Novak y H. Hanesian la teoria del aprendizaje significativo, en la primera edicion en espafiol de
su libro Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo (1976), aborda tres aspectos nodales
en el proceso ensefianza-aprendizaje: aprendizaje del alumno, contenidos programaticos y la
metodologia del maestro (Coll, 1999).

* En relacion con las caracteristicas del aprendizaje en el alumno, plantea Ausubel la
necesidad de reconocer cuéles son los conocimientos previos que tienen sobre el tema a
aprender y la disponibilidad o actitud para aprender.

* En cuanto al docente, requiere tener un material didactico potencialmente significativo,
ligado a la disponibilidad del conocimiento que contenga en su estructura cognitiva el
alumno.

* Enrelacion a los contenidos, refiere Ausubel que los conocimientos que se van a impartir
deben tener significatividad l6gica y psicolégica.

En correlacion con los puntos anteriores, se destacan la existencia diversos tipos de
aprendizaje dentro del aula, estos son por: recepcién, descubrimiento guiado y descubrimiento
autébnomo, ademas los aprendizajes al interior del estudiante que son de representaciones,

conceptos, proposiciones (subordinados y superordinados), el docente tiene que estar atento a

55



PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

todos estos aprendizajes en su planeacion, ligandolos necesariamente a los contenidos que estan
establecidos en los programas de estudio.

Si se dan todas las condiciones que se establecen en la parte superior, se logra el
aprendizaje significativo en contraposicion al aprendizaje repetitivo o memoristico (Novak y Gowin,
1984, citado por Pozo, 2006):

Tabla 21 Aprendizaje significativo en contraposicion al aprendizaje memoristico

Incorporacion sustantiva, no arbitraria y no verbalista de los nuevos conocimientos en
la estructura cognitiva.

o » Esfuerzo deliberado por relacionar los nuevos conocimientos con conceptos de
A.pre.n.dlz.aje nivel superior, mas inclusivos, ya existentes en la estructura cognitiva.
significativo

» Aprendizaje relacionado con experiencias, con hechos u objetos.
» Implicacién afectiva para relacionar los nuevos conocimientos con aprendizajes
anteriores.
* Incorporacion no sustantiva, arbitraria y verbalista de nuevos conocimientos en
la estructura cognitiva.
* Ningun esfuerzo por integrar los nuevos conocimientos con conceptos ya
Aprendizaje existentes en la estructura cognitiva.
memoristico *  Aprendizaje no relacionado con experiencias, con hechos u objetos.
* Ninguna implicacién afectiva para relacionar los nuevos conocimientos con
aprendizajes anteriores.

Sin desmerecer la necesidad que se tiene en el proceso ensefianza-aprendizaje de la
utilizacion de aprendizajes repetitivos para cierto tipo de conocimientos que se tienen que adquirir,
siempre con la salvedad de que implique la comprension de los mismos para que se establezcan
en la estructura cognitiva del estudiante. Las relaciones entre los aprendizajes segun Ausubel
(2005) se muestra en la Tabla 16.

Nos dice Pozo (2006) que Ausubel desarrolla una teoria sobre la interiorizacién o
asimilacién, a través de la instruccién de conceptos verdaderos que se construyeron a partir de
conceptos previamente “descubiertos” por los alumnos.

Por otro lado, pero siguiendo el mismo orden de ideas explicativas sobre los procesos de
ensefianza- aprendizaje, esta la propuesta de Lev Seminovich Vygotski, psicélogo ruso (1896-
1934) que pensaba que los patrones del pensamiento del individuo no se deben a factores innatos,
sino que son producto de la internalizacion o transformacién de las acciones externas, sociales,
en acciones internas, psicoldgicas):

Cada funcién psiquica superior se manifiesta en el proceso del desarrollo de la conducta

dos veces; al principio como una funcion de conducta colectiva, como una forma de
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colaboracion o de interaccién, como un medio de la adaptacion social, es decir, como una

categoria interpsicologica y luego, por segunda vez, como un modo de la conducta

individual del estudiante, como un medio de la adaptacién personal, como un proceso de

la conducta, es decir, como una categoria intrapsicolégica (Vygotski, 1989).

Coll argumenta que el lugar ideal donde se generan estas interacciones sociales es la

escuela, ya que:

El profesor lleva a cabo una funcion mediadora entre la actividad constructiva de los

alumnos y el saber colectivo culturalmente organizado. En el transcurso de estas

interacciones se ejerce entonces la influencia educativa dirigida a lograr una sintonizacién

progresiva entre los significados que construye el alumno y los significados que vehiculan

los contenidos escolares (Coll, 1999: 447).

Tabla 22 Relaciones entre los tipos de aprendizaje

Aprendizaje
significativo.

Aprendizaje

por repeticion.

Tomado de Ausubel (2005)

Clarificacion de las
relaciones entre los
conceptos.

Conferencias o
presentacion de la
mayor parte de los

libros de texto

Tablas de
multiplicar.

Enserfianza audio-
tutelar bien disefiada.

Trabajo escolar en
laboratorio.

Aplicacion de una
formula para resolver
un problema.

Investigacion

cientifica (musica o
arquitectura nueva).

“Investigacién™ mas

rutinana o
produccion
intelectual

Solucion a

rompecabezas por

ensayo y error.

por recepcidn.

Aprendizaje por
descubrimiento
guiado.

Aprendizaje por
descubrimiento
auténomo.

Pero esta funcion mediadora del docente se hace presente en las actividades en el aula,

cuando en los procesos de planeacion de sus clases tiene que organizar contenidos y materiales

pensando siempre en las caracteristicas cognitivas y motivacionales de sus estudiantes, para que

se logre en los alumnos Vygotski (1988) propone el concepto de zona de desarrollo préximo, que

no es otra cosa que la distancia que existe con el nivel real de desarrollo del estudiante, este

ultimo es la capacidad que tiene un estudiante de resolver independientemente un problema, en
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tanto que el nivel de desarrollo potencial lo puede lograr el alumno al resolver un problema bajo
la guia de un adulto o en colaboracién de un compafiero con conocimientos y habilidades mas
avanzados.

Es asi, que Vygotski (1988) recalcé que los adultos guian y apoyan el desarrollo intelectual
del nifio, a través de la supervision social que le ofrecen, puede funcionar en un nivel superior del
desarrollo, en la zona de desarrollo préximo. El concepto de andamiaje (J. Bruner) se inspiré en
esta teoria, ya que es una excelente herramienta en la escuela, pues demuestra las habilidades
y dirige a los alumnos por los pasos de un problema complicado, dividir una tarea intrincada
suministrando una retroalimentacion exhaustiva (Rosenhine y Meister en Meece, 2000),
transfiriendo paulatinamente el control de la actividad al alumno, de tal forma que se le permita al
estudiante realizar un aprendizaje independiente y autorregulado.

De ahi que el docente tiene que planificar sus acciones dentro del aula tomando los
contenidos programaticos como ejes rectores de los saberes y formas culturales que tiene que
aprender el alumno, siempre regidos por la significatividad l6gica y psicoldgica adecuada a los
estudiantes.

Desde hace varios afios se han venido realizando varias tipologias para clasificar el
conocimiento que tienen los contenidos, se puede citar a Gagné, Ahumada y Coll, de éste Ultimo,
Diaz-Barriga y Rojas (2002) hacen referencia en su libro denominado Estrategias docentes para
un aprendizaje significativo, una interpretacion constructivista, con base en tres tipos de
conocimiento: declarativo, procedimental y actitudinal que contienen los contenidos
programéticos:

El aprendizaje declarativo es el saber qué ha sido dentro de los contenidos, una de las
tareas mas privilegiadas de los curriculos escolares de todos los niveles educativos, ya que hace
referencia a la competencia sobre el conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios. (Qué
se dice, qué se declara o se conforma por medio del lenguaje), un conocimiento factual sobre
hechos y datos “al pie de la letra”.

El aprendizaje de contenidos procedimentales es el saber hacer, es el conocimiento que
hace referencia a la ejecucion de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas,
métodos, etc. Es la parte practica de los conocimientos como un conjunto de acciones ordenadas
y dirigidas hacia la consecucién de una meta determinada (Coll y Valls en Diaz-Barriga y Rojas,
2002).

Los principales recursos instruccionales empleados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de tipo procedimental deben incluir:

e Repeticion y ejecucion critica.
e Observacion critica.
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e Retroalimentacién oportuna, pertinente y profunda.
e Fomento de la metacognicion: conocimiento, control y analisis de los propios
comportamientos.

En cuanto al aprendizaje de contenidos actitudinal—valores, resulta que es uno de los
menos atendidos en todos los niveles educativos, no obstante, siempre ha estado presente en el
aula, aunque sea de manera implicita u “oculta”.

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje que se han venido desarrollando en los Gltimos
afios, buscan darle sentido y pertinencia a los conocimientos establecidos en los contenidos
programaticos con la realidad cotidiana que viven los estudiantes, una de estas estrategias se le
denomina ensefianza situada (Diaz-Barriga, 2006), un conjunto de actividades de aprendizaje que
invitan a los estudiantes a generar proyectos con base a un trabajo colaborativo critico y
constructivo en la blsqueda de encontrar solucion a situaciones que estén en su entorno escolar
y social.

Algunas de las técnicas que se encuentran enmarcadas en la ensefianza situada son:
aprendizaje servicio, estudios de caso, método de proyectos, aprendizaje basado en problemas,
aprendizaje colaborativo, formacion a través de la practica in situ, participacion tutelada en la
investigacion y simulaciones situadas.

También podemos enumerar otras actividades de aprendizaje que se organizan en clase
y que son muy importantes, como: participacion en clase, debates, exposiciones orales,
investigaciones documentales, resimenes, ensayos, construccion de organizadores gréficos,
apuntes de clase, lecturas en voz alta, conversatorios, etc.

Recordando siempre, que cualquier estrategia de ensefianza que organice el maestro,
debera tomar en cuenta que en el centro esta el estudiante y su logro de aprendizajes significativos

de los contenidos programéticos.

6.2 Evaluacion

Como parte de las orientaciones didactico-pedagégicas del Plan de Estudios de la EBA-
UAQ PREL1Y9, la evaluacién de los aprendizajes constituye uno de los elementos de suma
importancia ya que en esta se condensan gran parte de los principios que le dan sustento a
nuestra labor educativa.

De ordinario, los términos examen y evaluacion comparten un campo semantico, ya que
ambas actividades tienen que ver con medir, corregir, clasificar, calificar y dar seguimiento, evaluar
desde el enfoque por competencias no se reduce simplemente a calificar.

Cada una de estas actividades cumplen una funcion, y en este sentido la evaluacion

trasciende al examen, ya que la evaluacién forma parte del aprendizaje pues por ella no sélo
59



PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

generamos informacion sobre el proceso de aprendizaje, sino que ademdas podemos dar
seguimiento al desarrollo de competencias y al proceso de aprender a aprender como parte
significativa de la metacognicion (Alvarez, 2008).

Desde esta perspectiva, el profesor puede ser mas consciente de su practica y modificarla
de acuerdo a las necesidades propias de los grupos que atiende y en lo posible atender de manera
diferenciada a sus estudiantes y proporcionarles la ayuda que requieren.

Por otro lado, la evaluacién le permite también al estudiante dimensionar los alcances de
su propio proceso de construccion de conocimiento a partir de identificar los errores y aciertos que
bajo el acompafiamiento del profesor, le permiten seguir aprendiendo.

De esta forma, la evaluacion se concibe como una herramienta eficaz que permite dar
seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes y valorar sus saberes. El profesor que asume
este enfoque reconoce que su tarea es la de favorecer el aprendizaje y hacer lo posible por evitar
el “fracaso escolar” en lo que toque a aspectos escolares (Alvarez, 2008).

Tomando en cuenta que el componente central del Modelo Educativo Universitario (UAQ,
2017) es el estudiante, cabe asumir dentro del PRE19 una postura humanista en torno a la
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes. En este sentido, se considera que la evaluacion
educativa debera estar sujeta al reglamento interno de la Universidad Autonoma de Querétaro,
pero ademas debera ser:

e Democréatica, porque implica la necesaria participacion de todos los implicados.

e Debe estar al servicio de los protagonistas: los sujetos que aprenden.

e Hace uso de la negociacion: de los criterios que se van a aplicar, de la calificacion, del modo

en que se dara a conocer la informacién, de la posibilidad de correccién.

e Es un ejercicio transparente en el que se garantiza la publicidad y conocimiento de los

criterios que se aplicaran pues a mayor transparencia, mayor equidad.

e [Es un proceso continuo, no es un apéndice de la ensefianza.

e Serd motivadora y orientadora, s6lo asi se le puede considerar formativa y lejos estara de

una funcién sancionadora.

e Para hacer participar a todos los implicados se puede hacer uso de técnicas de triangulacion

donde participara el profesor, el individuo que se autoevalla y los compafieros que co-

evallan.

e Se puede asumir y exigir la participacion responsable de los involucrados.

e Las tendencias actuales de evaluacion apuntan hacia la comprension y a los aprendizajes

esperados, no al examen escrito de tintes meramente declarativos.

e La preocupacion actual debe centrarse en la forma en que el alumno aprende sin descuidar
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la calidad de lo que aprende (Alvarez, 2008).

Por otro lado, el “clima de evaluacion” en la institucién escolar, puede apreciarse por el
tipo de aprendizajes a los que se les concede mayor importancia desde los instrumentos formales
de control (examenes). En este sentido la evaluacion actia como una “presién modeladora de la
practica curricular’ (Gimeno, 2007). En todo momento, la comunidad docente debera estar
consciente de ello.

Otro aspecto tocante al examen lo aborda Diaz Barriga (1987) cuando afirma que entre
mas se centran las practicas pedagdgicas en torno al examen, se observa también mayor nimero
de distorsiones y actitudes fraudulentas. Asi, la “pedagogia del examen”, segun este autor,
contribuye a que los estudiantes sobrevaloren dicho instrumento y lo consideren el objeto y fin de
su educacion, es cierto, los jovenes suelen “estudiar para aprobar no para aprender”.

En consecuencia, el PRE19 asume una posicion reflexiva y analitica sobre la evaluacién
y del propio examen, sin dejar de lado el respeto al marco normativo de la UAQ. El docente de la
Escuela de bachilleres, conocedor del reglamento de evaluacion debera cumplirlo. Asi, la libertad
de catedra abarca la practica evaluativa del docente, tomando en cuenta los propdsitos

institucionales, al mismo tiempo que valora y respeta la dignidad de cada uno de los estudiantes.

6.2.1 Evaluacion por competencias

En la actualidad, evaluar significa valorar, fijar el, valor de algo. Y en la practica docente
permite identificar si el rendimiento de las y los estudiantes se encuentra dentro de los términos
esperados, con la finalidad de detectar dificultades durante el acto educativo. La evaluacion,
entendida de esta manera, permite dar seguimiento al avance de los aprendizajes esperados, de
ahi que deba ser continua, porque ha de evaluarse todo el proceso educativo. También supone
no soélo evaluar el aprendizaje, sino ademas el trabajo del docente y el mismo proyecto curricular
(Correa, Castro y Lira, 2004).

Al igual que en la RIEMS (SEP, 2009a), en el Modelo Educativo para la Educacion
Obligatoria (SEP, 2017a), la evaluacién se concibe como un proceso que tiene como objetivo
mejorar el desempefio de los estudiantes e identificar y valorar sus fortalezas y debilidades.
Ademas, es un factor que impulsa la transformacién de la practica pedagogica y el seguimiento
de los aprendizajes. Se comprende que los errores son parte de cualquier proceso de construccion
de conocimiento, y que estos deben concebirse y usarse como fuente de mejora constante.

De esta forma, la evaluacion se sustenta en diversas metodologias y debe consolidarse
como un proceso que contribuya al aprendizaje mediante la retroalimentacion. Ademas, el docente

puede orientarlos al hacer explicitas las actividades de forma objetiva, positiva y constructiva para
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gue todos puedan entender sus éxitos y fracasos.

Como se observa, la evaluacion en el modelo por competencias supone un cambio
cualitativo orientado a una de forma mas auténtica. Su funcion es formativa al ser parte integrante
del acto educativo; debe desarrollarse a través de actividades significativas y debe proporcionar
informacién sobre el desempefio de los alumnos. Asimismo, los instrumentos de evaluacion
tendran que dar cuenta de ese desempefio mostrado en actividades especificas, pero sobre todo,
debe promover constantemente la evaluacion, coevaluacion, autoevaluacién e incluso la
heteroevaluacion.

La evaluacion forma parte de la planeacién didactica, de ahi que todo el proceso puede
ser medido tomando en cuenta los indicadores y asi obtener las evidencias de desempefio de los
estudiantes a través de diversos instrumentos como pueden ser listas de cotejo, ribricas, guiones
de observacion, bitacoras, etc. En suma, instrumentos que se almacenan en un portafolio de
evidencias.

Lo anterior cobra mayor sentido si reconocemos que modelo en competencias precisa un
acercamiento multidimensional al momento de evaluar, en tanto que involucra diversos
componentes en su desarrollo, todos ellos en un mismo nivel de importancia, de tal manera que
en la actuacion de un estudiante competente, no sélo se manifiestan sus comportamientos
técnicos y metodoldgicos, también aspectos de caracter socioemocional (Tejada, 1999).

De acuerdo con Perrenoud (UPN, 2010), sélo se fomentara el desarrollo de competencias
si deja se aplicar Unicamente pruebas de papel y lapiz. De ahi que varios autores, como Carles
Monereo Font (2007) y Pedro Ahumada (2005) sugieran que se retomen los principios de la
“evaluacion auténtica”, entre los que podriamos destacar los puntos que plantea Grant Wiggins
(1989) para este propdsito:

e La evaluacién solo incluye tareas contextualizadas.

e La evaluacion se refiere a problemas complejos.

e La evaluacién debe contribuir para que los estudiantes desarrollen sus competencias.

e La evaluacién exige la utilizacién funcional de conocimientos disciplinarios.

e Latarea pararealizar y sus requisitos deben presentarse previo al desarrollo de las mismas
y su posterior evaluacion.

e La evaluacién exige una determinada forma de colaboracién con pares.

e La correccién toma en cuenta las estrategias cognitivas y metacognitivas utilizadas por los
estudiantes.

e La correccién solo toma en cuenta los errores importantes relacionados con el desarrollo
de las competencias.

Por lo anterior, el modelo por competencias promueve una evaluacion auténtica
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(Gonzalez, 2008 y Monereo, 2007) que destaque el uso y disefio de instrumentos de seguimiento
que den cuenta de todo el proceso educativo, ademas de que permite recabar evidencias
(conceptuales, procedimentales y actitudinales) sobre algin desempefio mostrado. Los otros dos
instrumentos principales para ello son los portafolios (evidencias que muestran el desarrollo del
alumno en un rubro determinado) y las rubricas (guias donde se establecen los niveles de dominio
gue presenta un alumno durante el desempefio de alguna actividad).

Otros instrumentos de los que hace uso la evaluacion auténtica pueden ser, por ejemplo,
la lista de cotejo, la escala de clasificacion y el registro anecdotico.

En la evaluacion por competencias no se rechaza el uso de pruebas objetivas, mas bien
se aboga por que éstas no sean el Unico criterio de evaluacion ni el mas importante, pues éstos,
en su mayoria, se centran en verificar conocimientos, pero el enfoque de competencias requiere
gue ademas se evallen habilidades y actitudes. Asi, la evaluacion requiere de actividades y tareas
donde los alumnos puedan demostrar su pericia y no solamente examenes escritos y para ello es
necesario tomar en cuenta algunos aspectos para disefiar los instrumentos de evaluacion.

Dichos instrumentos, salvo el registro anecdético, requieren que se establezcan los
niveles de competencia de un alumno y para ello es necesario establecer y acordar los indicadores
en que se focalizara la evaluacion y con base en ellos, se requiere también establecer los criterios
por medio de los cuales se pueda determinar los niveles de desarrollo de la competencia
presentada. Para ello es necesario acordar la actividad o actividades que desarrollaran los
alumnos. Para poder establecer el nivel de competencia de un alumno, se sugiere el

procedimiento que continuacién se menciona:

a) Seleccionar o planear una actividad significativa acorde al propésito de las unidades del

programa de estudio de la Escuela de Bachilleres y elegir la evidencia que se piensa

evaluar. La evidencia puede ser una tarea especifica o una actividad.

b) Identificar los indicadores pertinentes para describir un desempefio competente. Estos se

obtienen a partir del andlisis sistematico del producto o productos elaborados durante las

actividades implementadas.

¢) Unavez que se acordaron los indicadores, se requiere describir los niveles de desempefio

para cada indicador, que representen el desempefio gradual de una persona cuyo nivel de

competencia es bajo, hasta el nivel de competencia considerado como alto.

Es preciso, ademas, tomar en cuenta los propdsitos de la asignatura, los de cada unidad,

asi como sus respectivos aprendizajes esperados, los cuales son cualidades que deberan poseer

las evidencias y permitirdn orientar lo que sera evaluado, bajo el principio de no limitar la creatividad

y las propuestas de los alumnos (Cazares, 2008). Para formular los criterios de desempefio a

observar, se recomiendan las siguientes directrices (Airasian y Gullickson, 2000):
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a) lIdentificar las fases o caracteristicas de la ejecucion o tarea a evaluar y enlistarlos en el
orden probable en que se observaran.

b) Limitar el ndmero de criterios para que puedan ser observados y valorados
razonablemente.

c) Reflexionar con otros profesores sobre los criterios encontrados.

d) Los criterios deben expresarse en ejecuciones observables en los alumnos o en las
caracteristicas de las tareas, evitando palabras ambiguas tales como “bien”,
“correctamente” y “deficiente”. En lugar de expresar “expone con facilidad”, puede buscarse
algunos atributos que den significado a la frase anterior, como “utiliza ejemplos para
clarificar el tema”.

No debemos olvidar que la evaluacién desde el enfoque por competencias supone un cambio
cualitativo orientado por la propuesta de la evaluacién auténtica, es decir, que no se reduzca
Unicamente a examinar y calificar los resultados obtenidos, sino que se busca valorar que los saberes
fortalezcan habilidades y esto se refleje en las actitudes de todos los que participan en el acto
educativo. Ademas, el proceso deberéa ser evaluado por los estudiantes, el docente y si es posible,
hasta por la comunidad escolar (autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion) (Correa, Castro
y Lira, 2004).

El proceso educativo debera ser evaluado en sus diferentes momentos (evaluacion inicial o
diagndstica, durante el proceso o formativa y los productos o sumativa), para que los protagonistas
del acto educativo desarrollen la capacidad de evaluar su desempefio y el de sus compafieros de
forma solidaria, percibiendo sus logros y areas de oportunidad (metacognicién) (Monereo, 2007).

Respecto a la evaluacion, el Comité Directivo del Sistema Nacional de Bachillerato (SEP,
2009d) emitié la concepcion de evaluacién del aprendizaje bajo un enfoque de competencias, de la
siguiente manera: El concepto de evaluacion remite a la generacién de evidencias sobre los
aprendizajes asociados al desarrollo progresivo de las competencias que establece el marco
Curricular Comun. En estas condiciones, la evaluacion es un proceso continuo, que permita recabar
evidencias pertinentes sobre el logro de los aprendizajes para retroalimentar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y mejorar sus resultados. Asimismo, es necesario tener en cuenta la
diversidad de formas y ritmos de aprendizaje de los alumnos, para considerar que las estrategias
de evaluacién atiendan los diferentes estilos de aprendizaje (SEP, 2011).

En correspondencia con el Acuerdo 8/CD/2009 (SEP, 2009d) para cumplir sus funciones
dentro del proceso de ensefianza- aprendizaje el sistema de evaluacion de aprendizaje para cada
asignatura del plan de estudios, debe incluir en su disefio y realizacién la evaluacion diagnéstica,
formativa y sumativa.

La Evaluacion diagnéstica se refiere a la evaluacion inicial que revela al maestro los logros
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o las deficiencias de los alumnos en el proceso de aprendizaje precedente, y le permite determinar
las direcciones fundamentales en las que debe trabajarse, asi como los cambios que es necesario
introducir en los métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se hace en diferentes
momentos y etapas del proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar
con éxito un nuevo tema, como para comprobar la comprension de un tema desarrollado y, en
consecuencia, tomar decisiones docentes significativas.

La Evaluacion formativa alude a una evaluacion que se concibe como una oportunidad y
una forma de aprendizaje; que es percibida por los alumnos como orientadora e impulsora de su
aprendizaje y desarrollo personal. Esta orientada a la valoracion y el andlisis cualitativo de los
procesos, sus estadios intermedios y los productos, con una finalidad formativa, al proyectar una
construccion personalizada de lo aprendido, en correspondencia con la concepcién
constructivista. Este tipo de evaluacion también implica una reflexion y un dialogo con los alumnos
acerca de los resultados obtenidos y los procesos de aprendizaje y de ensefianza que los llevaron
a ellos; permite estimar la eficacia de las experiencias de aprendizaje para mejorarlas y en el
alumno favorece el desarrollo de su autonomia. La evaluacion formativa indica el grado de avance
y el proceso para el desarrollo de las competencias (Acuerdo 444, SEP, 2009a).

En cambio, la Evaluacion sumativa se refiere a la recoleccién, analisis e interpretacion de
los datos en relacién con el aprendizaje de los alumnos y a la asignacion de una calificacion
(respecto a criterios precisos) que sirve para determinar niveles de rendimiento. La calificacion
debe tener un caracter cualitativo (a pesar de que nuestra escala de acuerdo al reglamento sea
numeérica) de estimacién de logros (como indicacion del grado de consecucién de éstos), que se
apoye en una valoracién global de los numerosos elementos que en ella intervienen y cuya
relevancia sea clara para los propios estudiantes. Toda calificacion es una categorizacion
provisional y ha de ir acompafiada, en caso necesario, de recomendaciones para su mejora. Una
calificacién bien hecha supone que no haya discrepancias sensibles entre las valoraciones del
profesor y la del propio estudiante (o la que puedan realizar sus compafieros).

La evaluacién sumativa tiene correlacion con el logro de competencias que se
mencionadas en los programas de estudio, las cuales derivan del perfil del egreso, para lo cual
debe considerarse el conjunto de evidencias del desempefio correspondientes a los resultados de
aprendizaje logrados, y que responden a los criterios de aprendizaje previsto para cada
competencia sugerida en los programas de estudio de las asignaturas.

El presente planteamiento curricular orienta para que la practica pedagdgica que se
realiza desarrolle diferentes tipos de evaluacion donde se considere la autoevaluacion, la
coevaluacion y la heteroevaluacion, entendidas estas de la siguiente manera:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una
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valoracion y reflexion acerca de su actuacion en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los pares miembros del
grupo de alumnos.

La heteroevaluacion es la valoracién que el docente o0 agentes externos realizan de los
desempefios de los alumnos, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso” (SEP,
2011).

De esta manera, el enfoque didactico-pedagogico de nuestro planteamiento curricular
orienta para que en el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleve al cabo evaluacion de tipo
diagnostica, formativa y sumativa, y ademéas considere los diferentes tipos de evaluacion de
acuerdo con quien la realiza: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Lo anterior se refleja en los programas de estudio, asi como en el gjercicio cotidiano del
docente, durante el cual, al desarrollar la evaluacién del aprendizaje, valorara las evidencias
buscando estimar los aprendizajes esperados que contribuyen al logro del perfil de egreso.

De acuerdo con lo anterior, se espera lograr la integracion del perfil de egreso del
bachillerato expresado en las competencias genéricas, disciplinares basicas y extendidas (segun
el caso) sefialadas en cada uno de los programas de estudio. Para ello, se llevan al cabo diversas
actividades interdisciplinarias de corte transversal como “El Dia del Bienestar” y “La Jornada del
saber”, en que participan todas las Areas Académicas de Eje a través de laformulacion, desarrollo
y presentacion de proyectos que organizan, cuyos objetivos son contribuir al avance de acciones
educativas que propicien, faciliten y desarrollen la adquisicién de competencias como blsqueda
de informacién, expresién y comunicacion, que permitan el descubrimiento y la apropiacion tanto
de valores como de principios y metodologias propios de las artes, las ciencias y la tecnologia,
brindando un espacio adecuado para el perfeccionamiento y profundizacién del saber y la
creatividad como motores para el desarrollo del alumno. Este trabajo debe incluir, como minimo,
los contenidos del 50% de los saberes estipulados en los programas de estudio, de acuerdo con
el orden cronoldgico que presentan en el mismo.

La Jornada del saber consiste en una exposicion de trabajos, con aportes originales
realizados por los alumnos con la orientacion de docentes. El evento forma parte de las
actividades basadas en los principios de libertad de participacién, igualdad de oportunidades e
integracion social, con el propdésito de recuperar los conocimientos adquiridos en el aula.

Asi, mediante la exposicion de productos de aprendizaje: modelos experimentales,
graficos y matematicos, andlisis sociales, videos y documentales que implican propuestas para
desarrollar la sustentabilidad y el desarrollo cientifico, con lo anterior se aprecia la creatividad, el
conocimiento y la capacidad de los participantes para sustentar sus exposiciones.

La actividad es un reflejo del tipo de trabajo interdisciplinario que los estudiantes y
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docentes de la EBA-UAQ desarrollan a lo largo del semestre y que refleja con claridad los
aprendizajes logrados.

6.3 Modalidades de interaccion docente —alumno

El docente que labora en la EBA-UAQ debe estar consciente que su labor dentro de las
aulas esta determinada por las caracteristicas etarias de los estudiantes con los cuales
interaccionan cotidianamente.

Las actividades académicas que proponga estaran sustentadas en las competencias,
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que se establecen en el Perfil docente del
Bachillerato de UAQ, con ello tendra los elementos que le permitirdn tomar decisiones adecuadas
en diversas situaciones que se le presenten dentro del aula.

En tanto que en su funcion como Tutor, el maestro estara dando acompafiamiento y
seguimiento de los aprendizajes colectivos y/o individuales de sus alumnos para detectar, en
primera instancia, estudiantes en situacion de riesgo académico, gestionar lo conducente y
canalizarlos con la intencibn de que reciban la atencién adecuada, proponiéndose e
implementando medidas para evitar la desercion y la reprobacion.

La Escuela de Bachilleres considera que la tutoria es una herramienta estratégica de
acompafiamiento que contribuye a la consolidacién de su trayectoria académica a través de la
atencion directa a los estudiantes, para coadyuvar al logro de competencias genéricas y
disciplinarias propuestas en el modelo educativo PRE-19.

Las estrategias que se contemplan incluyen programas de formacion, orientacion y
canalizacion a los servicios de apoyo a la tutoria, lo cual requiere la activa participacién de los
actores del programa. En este sentido se hace necesaria la atencién grupal e individual de los
estudiantes, brindandoles apoyo a problemas especificos que no pueden ser atendidos en las
aulas y que repercuten en su rendimiento académico y desarrollo integral.

Para coadyuvar con el trabajo del Tutor, se ha creado el Programa de Orientacién
Educativa (POE), integrado por los siguientes servicios de apoyo educativo: Atencién Psicolégica,
Servicio Médico y Servicio de Nutricién, a cargo de especialistas, el Tutor escucha, orienta o
canaliza segln el caso para que el estudiantado reciba la atencién debida por los servicios del
POE y de ser necesario el especialista (psicéloga, nutridloga o0 médico) canaliza a dependencias
y organismos externos que lleven aresolver al joven y a su familia las situaciones que obstaculizan
en desarrollo adecuado en su trayectoria escolar.
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7. Contenidos minimos

7.1 Area Académica del Eje de Mateméticas y de Razonamiento
Tabla 23 Contenidos minimos de la asignatura de Mateméticas |

Nombre de la materia Matematicas |
Clave 1

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante utilice las herramientas para desarrollar el razonamiento ldgico-matematico que le
permitan construir y resolver modelos matematicos de la vida cotidiana dentro y fuera del contexto escolar,
aplicando conocimientos, conceptos y lenguaje algebraico en un ambiente de respeto, tolerancia y
colaboracion activa.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG 5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG 5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos.
CG 5.6 Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacién para procesar e interpretar informacion
CG 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

CG 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Matematicas (CDBM)

CDBM 1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacién de procedimientos
aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y andlisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

CDBM 2 Formula y resuelve problemas mateméticos aplicando diferentes enfoques.

Resumen de contenidos

UNIDAD | HISTORIA DE LA MATEMATICA
Concepto de historia de la aritmética y el algebra.
Autores y Fundadores en el desarrollo del algebra.
Fuentes de historia en aritmética y algebra.

UNIDAD Il EL CAMPO ORDENADO DE LOS NUMEROS REALES
Definicion de conjunto y subconjunto.

La estructuracion del conjunto de los nimeros complejos.
Propiedades de campo y de orden del conjunto de los nimeros reales.

UNIDAD Il INTRODUCCION AL ALGEBRA
Simbologia y lenguaje algebraico.
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Leyes de los exponentes.
Operaciones con polinomios.
Principales productos notables.
Factorizacion.

Fracciones algebraicas.

UNIDAD IV ECUACIONES LINEALES

Propiedades de la igualdad.

Resolucién de ecuaciones de primer grado.

Problemas que involucren ecuaciones de primer grado.
Despejes de férmulas.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

e Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

e Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

e  Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

e  Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

e Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

e Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

e Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

e Modelar el aprendizaje significativo.

e Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

¢ Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

¢ Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

o Disefiar instrumentos de evaluacion (rubricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
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criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;
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Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o practicas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

[ll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratandose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Baldor, A. (2017). Algebra. México: Grupo Editorial Patria.

Collette, J. (2007). Historia de las matematicas |. México: Siglo Veintiuno Editores.

Collette, J. (2007). Historia de las matematicas Il. México: Siglo Veintiuno Editores.

Rees, F., Sparks, P. (2005). Algebra. Espafia: Reverté.

De Oteyza, E. (2013). Algebra. México: Pearson Educacién.

Cuellarl, J. (2015). Matematicas |I. Enfoque Por Competencias. México: Mcgraw Hill Education

Tabla 24 Contenidos minimos de la asignatura de Matematicas |l

Nombre de la materia Matematicas I
Clave 20

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante utilice el lenguaje algebraico como parte de su pensamiento l6gico-matematico y lo
aplique para proponer alternativas a situaciones reales e hipotéticas que se presentan en la localidad en
que vive, bajo un enfoque de compromiso social.

Competencias a desarrollar
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Competencias Genéricas (CG)

CG 1.3 Elige alternativas y cursos de accidn con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto
de vida.

CG 1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

CG 1.5 Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o graficas.

CG 4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

CG 4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas.

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG 5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG 5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fendmenos.
Competencias Disciplinares Basicas de Matematicas (CDBM)

CDBM 1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos
aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

CDBM 2 Formula y resuelve problemas matematicos aplicando diferentes enfoques.

CDBM 4 Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Resumen de contenidos

UNIDAD | SISTEMAS DE ECUACIONES LINEALES
Plano cartesiano.

Ecuaciones de primer grado con dos incégnitas.
Sistema de Ecuaciones lineales con dos incognitas.
Sistema de Ecuaciones lineales con tres incégnitas.
Problemas de planteamiento.

UNIDAD Il RADICALES

Exponentes racionales.
Radicalizacion.

Simplificacién con radicales.

Solucién de ecuaciones con radicales.

UNIDAD Il NUMEROS COMPLEJOS

Definicién operaciones con nimero complejos:

Suma, resta, producto y cociente.

Ecuaciones de segundo grado que tenga como solucién a nimeros complejos.

UNIDAD |V ECUACIONES DE SEGUNDO GRADO Y DE GRADO SUPERIOR
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Clasificacion de las ecuaciones de segundo grado. Discriminante de una ecuacion de segundo grado.

Resolucién de ecuaciones cuadrdticas con una incognita:

Resolucién por despeje (Incompletas puras).

Resolucién por factorizacion (Incompleta y completa).

Resolucién completando el TCP.

Resolucién por formula general.

Sistemas mixtos.

Problemas de planteamiento.

Ecuaciones de grado superior.

Problemas de planteamiento que involucren ecuaciones de grado superior.

UNIDAD V VALOR ABSOLUTO Y DESIGUALDADES

Conceptos basicos.

Intervalos.

Valor absoluto y propiedades.

Resolucién de ecuaciones con valor absoluto.

Desigualdades de primer grado.

Desigualdades de segundo grado y grado superior.

Desigualdades de cociente.

Resolucién de desigualdades con valor absoluto.

UNIDAD VI FUNCIONES
Introduccién al concepto de funcién (relacion y funcion).

Dominio, rango, prueba de la vertical geométricamente.

Funciones polinomiales y sus graficas.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.
Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.
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e Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

e Disefiar instrumentos de evaluacion (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
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Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditaciéon

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, 1l y lll del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podré darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

lIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliografica

Baldor, A. (2012). Algebra. México: Patria.

Larson, R. (2006). Célculo. México: McGraw-Hill.

CONAMAT. (2015). Mateméticas Simplificadas. Cuarta Edicion. México: Pearson Education.
Swokowski, E., Cole, J. (2018). Precélculo. Algebra y Trigonometria con Geometria Analitica. Primera
Edicion. México: Cengage Learning.
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Tabla 25 Contenidos minimos de la asignatura de Matematicas I

Nombre de la materia Matematicas Il

Clave 21

Semestre Tercer semestre

Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas docentes frente a grupo
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante logre la visualizacion y la comprension de conceptos geométricos, asi como, la
resolucion de problemas trigonométricos integrando el conocimiento teérico y haciendo uso de las
herramientas algebraicas de los cursos previos de matematicas desde un enfoque interdisciplinario y

transversal.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 2.1 Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas, sensaciones y emociones.
CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o gréaficas.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacién para obtener informacién y expresar
ideas.

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG 7.3 Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

CG 8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Mateméticas (CDBM)

CDBM 1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicaciébn de procedimientos
aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y andlisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

CDBM 2 Formula y resuelve problemas mateméticos aplicando diferentes enfoques.

CDBM 4 Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numéricos, gréficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

CDBM 6 Cuantifica, representa y contrasta experimental o mateméticamente las magnitudes del espacio
y las propiedades fisicas de los objetos que lo rodean.

Resumen de contenidos
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UNIDAD | CONCEPTOS PRELIMINARES DE GEOMETRIA EUCLIDEANA
Conceptos fundamentales y sus construcciones.
Punto, recta y plano.

Postulados de Euclides.

Caracteristicas de una definicion.

Rectas paralelas y perpendiculares.
Segmento, semirrecta y angulo.

Copiar un segmento dado.

Punto medio de un segmento.

Mediatriz.

Division de un segmento en una razén dada.
Definicion de razén y proporcion.

Angulos.

Clasificacién de los angulos por su medida.
Copiar un angulo dado.

Bisectriz.

Triangulos.

Definicién y su clasificacion.

Tridngulos congruentes.

Puntos y rectas notables.

La recta de Euler.

UNIDAD Il PROPIEDADES DE LOS POLIGONOS, TRIANGULOS Y CIRCUNFERENCIA
Areas y perimetros de figuras planas.
Angulos.

Clasificacién por su posicion y suma.
Angulos entre rectas.

Paralelas cortadas por una secante.
Tridngulos.

Angulos interiores y exteriores.
Congruencia de tridngulos.
Semejanza de triangulos.

Razones y proporciones.

El Teorema de Thales.

Poligonos.

Circunferencia.

Angulos en la circunferencia.
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UNIDAD Il TRIGONOMETRIA

Unidades del angulo y sus conversiones.

Sector circular.

Razones trigonomeétricas.

Valores exactos en 0, 1/6, /4, /3, T/2 y sus multiplos.

Funciones trigonomeétricas.

Concepto.

Angulos positivos, negativos y coterminales.

Andlisis gréfico de las funciones trigonométricas.

Triangulos rectangulos.

Teorema de Pitagoras.

Resolucién de tridngulos rectangulos.

Aplicaciones.

Triangulos oblicuangulos.

Ley de senos.

Ley de cosenos.

Identidades trigonométricas basicas.

El circulo unitario.

Identidades reciprocas.

Identidades de cociente.

Identidades pitagéricas.

Ecuaciones trigonométricas.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.
Ofrecer acomparfiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacién intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los

estudiantes.
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e  Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

e Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

e Disefiar instrumentos de evaluacion (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas

transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.
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e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:
La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexién acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.
La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).
De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.
Acreditacion
La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:
Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:
I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;
Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y
lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.
Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:
I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y
Il. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.
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Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Clemens, S., O'Daffer, P., Cooney, T. (2005). Geometria con aplicaciones y solucién de problemas.
México: Pearson Education.

Garcia, A., Infante, B. (2007). Geometria y experiencias. México: Pearson Education.

CONAMAT, (2009). Geometria y trigonometria. México: Pearson Prentice Hall.

Holliday, B., Cuevas, G., McClure, M., Carter, J., Marks, D. (2002). Geometria analitica con

trigonometria. México: Mc Graw Hill.

Tabla 26 Contenidos minimos de la asignatura de Matematicas IV

Nombre de la materia Matematicas IV
Clave 22

Semestre Cuarto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante identifiqgue y establezca la relacién existente entre el Algebra y la Geometria, como
consecuencia de la asociacion de ecuaciones y figuras geométricas, lo que le proporciona bases para
explicar su entorno desde el lenguaje matemético con un enfoque interdisciplinario-transversal.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de
medios, codigos y herramientas apropiados.

CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiisticas, matematicas o gréficas.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas.

CG 5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.
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CG 5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos.

Competencias Disciplinares Béasicas de Mateméticas (CDBM)

CDBM 1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos
aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y analisis de situaciones reales,
hipotéticas o formales.

CDBM 2 Formula y resuelve problemas matematicos aplicando diferentes enfoques.

CDBM 3 Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los
contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

CDBM 4 Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Resumen de contenidos

UNIDAD | CONCEPTOS PRELIMINARES

Las caracteristicas de un sistema de coordenadas.

Férmulas de distancia entre dos puntos, divisién de un segmento en una razoén dada; pendiente entre
dos puntos.

El angulo de inclinacién de una recta y el angulo de interseccién entre dos rectas.

La condicion de paralelismo y perpendicularidad.

UNIDAD Il LUGARES GEOMETRICOS

Primer problema fundamental de la Geometria Analitica: Construccién del grafico dada la ecuacion.
Segundo problema fundamental de la Geometria Analitica: Obtener la ecuacion de un lugar geométrico.
UNIDAD Il LA LINEA RECTA

Ecuacion de la recta en su forma:

Punto — pendiente.

Pendiente ordenada al origen.

Simétrica.

General.

Distancia de una recta a un punto dado.

Condicién de paralelismo y perpendicularidad.

UNIDAD IV CONCEPTOS PRELIMINARES

Las secciones coénicas resultantes de los cortes a un cono.
La cénica como lugares geométricos.

Los elementos asociados a cada una de las conicas.

La forma general de cada una de las cénicas.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

e Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

e Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

e Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

e  Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

e Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

e Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

e Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.
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e Modelar el aprendizaje significativo.

e Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

e  Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

e Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

e Disefiar instrumentos de evaluacion (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
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que no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
que se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditaciéon

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lIl. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Lehmann, C. (1994). Geometria Analitica. México: Limusa.
De Oteyza, E. (2011). Geometria Analitica. México: Pearson.
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Tabla 27 Contenidos minimos de la asignatura de Matematicas V

Nombre de la materia Matematicas V
Clave 31

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante conceptualice los términos de integral, derivada, continuidad, limite y funcién y aplique
el Calculo Diferencial e Integral a la resolucion de problemas practicos de la vida real de forma reflexiva,
critica y analitica.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o graficas.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas.

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG 5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG 5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacién para procesar e interpretar informacion.
CG 6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 7.3 Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

CG 8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG 8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

Competencias Disciplinares Basicas de Matematicas (CDBM)

CDBM 1 Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicaciéon de procedimientos
aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprensién y andlisis de situaciones
reales, hipotéticas o formales.

CDBM 2 Formula y resuelve problemas mateméticos aplicando diferentes enfoques.

CDBM 3 Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los
contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

CDBM 4 Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje verbal, matemético y el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

CDBM 8 Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos matematicos y cientificos.

Resumen de contenidos

UNIDAD | ¢ DE QUE TRATA EL CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL?
Aspectos histéricos del calculo.
Cuatro problemas basicos del célculo.

UNIDAD Il FUNCIONES

Clasificacién de funciones.

Propiedades de los logaritmos y de las funciones exponenciales.
Operaciones con funciones.

UNIDAD Il LIMITES Y CONTINUIDAD
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Concepto intuitivo de limite.
Valor de diversos limites.
Concepto de continuidad.

UNIDAD IV LA DERIVADA Y SUS APLICACIONES
Concepto de derivada de una funcion.

Derivacion por formulas.

Problemas de optimizacion.

UNIDAD V LA INTEGRAL Y SUS APLICACIONES
Concepto de series y sucesiones.

Concepto de antiderivada.

Integral indefinida y definida.

Teorema fundamental del calculo.

Area bajo la curva.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

e Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

e Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

e Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

e  Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

e Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

e Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

e Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

e Modelar el aprendizaje significativo.

e Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

o Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

e Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

o Disefiar instrumentos de evaluacion (rubricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préactica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
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de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
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periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o practicas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Purcell, E., Varberg, D., Rigdon, S. (1992). Calculo Diferencial e Integral. México: Prentice Hall.
Stewart, J. (2003). Calculo, conceptos y contextos. Ciudad de México, México. Thomson.
Stewart, J. (2004). Calculo diferencial e integral. México: Thomson.

Swokowski, W. (2000) Introduccioén al célculo diferencial e integral. México: Iberoamérica.

Tabla 28 Contenidos minimos de la asignatura de Matematicas VI

Nombre de la materia Matematicas VI
Clave 32

Semestre Sexto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante utilice y valore los principales conceptos y procedimientos de la Estadistica (descriptiva
e inferencial) y la Probabilidad (tratamiento del azar y la incertidumbre) en su vida cotidiana para enfrentar
los problemas que se le presentan desde un enfoque interdisciplinario-transversal.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, c6digos y herramientas apropiados.

CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o graficas.

CG. 4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas

CG 5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

CG 5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG 5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e interpretar informacion.
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Competencias Disciplinares Béasicas de Mateméticas (CDBM)

CDBM 3 Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los
contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

CDBM 4 Argumenta la solucién obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos, analiticos o
variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

CDBM 5 Analiza las relaciones entre dos 0 mas variables de un proceso social o natural para determinar
0 estimar su comportamiento.

CDBM 7 Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso o fendmeno y
argumenta su pertinencia.

CDBM 8 Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos matematicos y cientificos.

Resumen de contenidos

UNIDAD | ESTADISTICA

Desarrollo histérico de la estadistica.
Definicion y clasificacion.

Concepto de poblacién y muestra.
Clasificacién de variables.

Distribucién de frecuencias.

Datos agrupados.

Medida de tendencia central y de dispersion.
Tipos de gréficos.

Histograma.

Poligono de frecuencias.

Qjivas.

Diagrama de barras.

Diagrama de Pie o sector circular.

Datos no agrupados.

Medida de tendencia central y de dispersion.

UNIDAD Il REGRESION Y CORRELACION LINEAL
Regresion y correlacion.
Aplicaciones.

UNIDAD |ll PROBABILIDAD
Conjuntos.

Unién, interseccién, complemento.
Diagramas de Venn.
Espacio Muestral.
Aplicaciones.
Permutaciones.
Combinaciones.

Analisis combinatorio.
Diagrama de éarbol.

Regla del producto.
Ordenaciones.

Aplicaciones.

Probabilidad.

Definicién.

Probabilidad simple.
Probabilidad condicional.
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Teorema de Bayes.
Funciones de probabilidad (Poisson, Binomial y Normal).

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

o Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

e Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

e Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

e  Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

e Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

e Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma autéonoma.

e Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

e Modelar el aprendizaje significativo.

e Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

e  Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

e Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

e Disefiar instrumentos de evaluacion (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacioén se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnostica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
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proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

¢ Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al desarrollo
de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién para implementar ajustes
en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio aprendizaje. Este
tipo de evaluacion supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca de los resultados
obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando la
totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numeérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rdbricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:
La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexién acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.
La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).
De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.
Acreditacion
La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:
Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:
I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;
Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y
lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.
Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:
I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y
Il. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.
Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.
Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:
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I. Mediante nUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Gonzélez, R. (2016). Probabilidad y estadistica, Sesiones de clase para probabilidad dinamica. México:
EMYLC.
Alonso, P. (2004). Estadistica descriptiva para bachillerato. México: UNAM.

7.2 Area Académica del Eje de Lenguaje y Comunicacion
Tabla 29 Contenidos minimos de la asignatura de Lectura y Redaccion |

Nombre de la materia Lectura y Redaccion |
Clave 33

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Desarrollar las competencias comunicativas: escuchar, leer, hablar y escribir, con énfasis en la
comprensién y produccién de textos, mediante el estudio de la lengua y la practica sistematica, recursiva,
gradual y critica de las habilidades comunicativas para expresar y comprender mensajes con adecuacion,
cohesion y coherencia

Competencias a desarrollar
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Competencias Genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados.

CG4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o graficas.
CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

CG6.1 Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad

CG6.2 Evalta argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

CG6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)

CDBC 1 Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto,
considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

CDBC 2 EvalGa un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcién de sus
conocimientos previos y nuevos.

CDBC 4 Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencion y situacion
comunicativa.

CDBC 5 Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones,
desarrollo y conclusiones claras.

Competencias Disciplinares Extendidas de Comunicaciéon (CDEC)

CDECI1 Utiliza la informacion contenida en diferentes textos para orientar sus intereses en ambitos diversos.
CDECY Determina la intencionalidad comunicativa en discursos culturales y sociales para restituir la I6gica
discursiva a textos cotidianos y académicos.

Resumen de contenidos

UNIDAD | LA COMUNICACION

Elementos de la comunicacion.

El lenguaje, la lengua y sus funciones.

El signo linglistico y sus caracteristicas.

Léxico y semantica: Denotacion y connotacion/ Acentuacion.

UNIDAD Il ESTRUCTURA DEL TEXTO
Morfosintaxis.

Enunciado.

Parrafo.

Texto.

UNIDAD [l COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS
Generalidades de la historia de la literatura.

Poesia.

Calavera literaria.

Cuento.

Léxico y semantica: figuras retoricas, analogias y signos de puntuacion.

UNIDAD IV COMPRENSION DE TEXTOS DE DIVULGACION CIENTIFICA
Monografia.
Reporte de investigacion.
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Textos de consulta.
Produccion de técnicas de trabajo educativo.

UNIDAD V COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS PERIODISTICOS
Noticia.

Resefia.

Reportaje.

Léxico y semantica: homénimos de blv, gfj, s/c/z.

UNIDAD VI COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS DE INTERACCION SOCIAL.
Tipos de carta.

Curriculum.

Morfosintaxis: enunciado, parrafo y texto.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:

o Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

e Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar
actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

e  Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

e  Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

e Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

e Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

e Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

e Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

e Modelar el aprendizaje significativo.

e Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

e  Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

e Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

e  Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

e Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

o Disefiar instrumentos de evaluacion (rubricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

e Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
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satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagnoéstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacién otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
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programa de la asignatura; y

[ll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratandose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Aguilar, M. (2012). Lectura y Redaccién I. Libro y cuaderno de trabajo. México: Universidad Autonoma de
Querétaro.

Arroyave, C. (2003). Manual de redaccion y contenido del escrito cientifico. México: UAQ.

Beristain, H. (1989). Andlisis e interpretacion del poema lirico. México: UNAM

Beristain, H. (2006). Diccionario de retérica y poética. México: Porrda

Cassany, D. (1993). Ensefiar lengua. Barcelona: Grag.

Chimal, A. (2012). Como empezar a escribir historias. México: Direccién General de Publicaciones.
De la Torre, F., Duféo, S. (2008). Taller de Lectura y Redaccién |. Bachillerato DGB. México: McGraw-
Hill.

Fuentes, J. (2006). Graméatica Moderna de la Lengua Espafiola. México: Limusa Noriega.

Maqueo, A. (2006). Redaccion. México: Limusa Noriega.

Maqueo, A. (1994). Ortografia. México: Limusa Noriega.

Marin, C. (1986). Manual de periodismo. México: Grijalbo.

Ortega, W. (1993). Redaccién y composicion. México: McGraw-Hill.

Revilla, S. (2001). Gramética espafiola moderna. México: McGraw-Hill.

Seco, M. (2002) Gramética esencial del espafiol. Madrid: Espasa.

Zacaula, F. et al. (2008). Lectura y Redaccién de textos. México: Santillana.

Tabla 30 Contenidos minimos de la asignatura de Lectura y Redaccion |l

Nombre de la materia Lectura y Redaccion Il
Clave 34

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia

Pre requisitos N/A
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Propésito

Desarrollar las competencias comunicativas: escuchar, leer, hablar y escribir con énfasis en la
comprensién y produccion de textos, mediante el estudio de la lengua y la practica sistemética recursiva,
gradual y critica de las habilidades comunicativas para expresar y comprender mensajes con adecuacion,
cohesion y coherencia.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o gréaficas.
CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

CG6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)

CDBC 1 Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto,
considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

CDBC 2 EvalGia un texto mediante la comparacién de un contenido con el de otros, en funcién de sus
conocimientos previos y nuevos.

CDBC 4 Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y situacién
comunicativa.

CDBC 5 Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con introducciones,
desarrollo y conclusiones claras.

CDBC 6 Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.

Resumen de contenidos

UNIDAD | ENSAYO

Discurso argumentativo.

Estructura del ensayo.

Tipos de ensayos.

Elaboracién de un ensayo.

Léxico y semantica: uso de conectores discursivos.

UNIDAD Il COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS

La fabula.

La novela.

Generalidades de la historia de la literatura de la época barroca a la época contemporanea.
Morfosintaxis: formacion de palabra y la oracion.

UNIDAD [l COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS PERIODISTICOS
Articulo de opinion.

Cronica.

Entrevista.

Léxico y semantica.

UNIDAD IV COMPRENSION DE TEXTOS POLITICOS
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Estructura del discurso.
Debate.
Léxico y seméantica.

UNIDAD V COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS PUBLICITARIOS
Andlisis del texto.

Manejo ideoldgico.

Elaboracion de mensajes publicitarios.

Léxico y seméantica.

Morfosintaxis.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
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asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

Con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autébnoma de Querétaro (2007), que a la letra
sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratindose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y
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II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y IlI del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Aguilar, N. (2012). Lectura y Redaccion Il. Libro y cuaderno de trabajo. México: Universidad Auténoma
de Querétaro.
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Tabla 31 Contenidos minimos de la asignatura de Etimologias Grecolatinas del Espafiol

Nombre de la materia Etimologias grecolatinas del Espafiol
Clave 8

Semestre Tercer semestre

Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia

Pre requisitos N/A

Propésito

Desarrollar un dominio del lenguaje en los diversos campos del saber, con la finalidad de obtener un
bagaje cultural necesario para sus estudios profesionales; su vida personal y social. Dotando al
estudiante de un conocimiento razonado de los aspectos diacronico y sincronico de la lengua espafiola,
de manera que pueda expresarse correctamente en forma oral y escrita; al tiempo que interpreta el
contenido de textos humanisticos, cientificos y técnicos, ademas de enriquecer su vocabulario, por
medio de la formacién de palabras derivadas y compuestas con raices griegas, latinas y otras que han
contribuido a la formacion del espafiol. Fomentando en el estudiante una conciencia linguistica, que lo
lleve a la consulta bibliografica permanente.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, cédigos y herramientas apropiados.

CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

CG6.1 Elige las fuentes de informaciéon mas relevantes para un propésito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 8 Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que
cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacién (CDBC)

CDBC 1 Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un texto,
considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

CDBC 2 Evalua un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de sus
conocimientos previos y nuevos.

Competencias Disciplinares Extendidas de Comunicacién (CDEC)
CDEC 1 Utiliza la informacién contenida en diferentes textos para orientar sus intereses en ambitos
diversos.

Resumen de contenidos

UNIDAD | ORIGEN DE LAS PALABRAS E INTRODUCCION A LA ETIMOLOGIA
El origen de las palabras y la utilidad de su estudio.

Definicion e importancia de la etimologia.

Relacién de la etimologia con ciencias auxiliares y otras.

UNIDAD Il HISTORIA Y ESTRUCTURA DEL ESPANOL
Clasificacién de las lenguas: criterios morfoldgico y genealdgico.
Lenguas romances.
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Elementos que han contribuido a la formacion del espafiol.
Historia interna y externa de la lengua espafiola.
Elementos morfoldgicos de las palabras: raiz y afijos.
Formacion de palabras castellanas.

Partes variables e invariables de la oracion.

UNIDAD Il FORMACION DE PALABRAS CASTELLANAS DE ORIGEN GRIEGO
Alfabeto griego.

Fonética griega.

Partes variables e invariables de la oracién.

Prefijos y sufijos de origen griego.

Pseudodesinencias griegas.

UNIDAD IV FORMACION DE PALABRAS CASTELLANAS DE ORIGEN LATINO
Abecedario latino.

Normas fonéticas del latin.

Latin culto y latin vulgar y su influencia en el espafiol.

Prefijos y sufijos de origen latino.

Pseudodesinencias latinas.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.
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La evaluacion se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:
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I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o practicas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Camacho, H. (2005). Manual de Etimologias Grecolatinas. México: Publicaciones Cultural.

Herrera, T. y Pimentel, J. (2007). Etimologia Grecolatina del Espafiol. México: Porrda.

Mateos, A. (2000). Compendio de Etimologias Grecolatinas del Espafiol. México: Esfinge.

Rule, A. (2008). Etimologia Grecolatinas. Método Interactivo. México: Editorial Trillas.

Vallejos, A. (2017). Etimologia Grecolatinas del esparfiol, preparatoria. Tercera edicion. México: Editorial
Trillas.

Tabla 32 Contenidos minimos de la asignatura de Informéatica |

Nombre de la materia Informatica |
Clave 40

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Disefiar proyectos con el uso de las NTIC a través de los programas de procesador de textos, hoja
electronica de calculo, presentaciones electrénicas y publicaciones, los cuales sirven como una
herramienta de apoyo académico tanto en el transcurso de su bachillerato, en su vida personal, en estudios
de nivel profesional y en caso necesario en un contexto laboral; para generar una formacion integral en los
estudiantes, con conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)
CG 4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados.
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CG4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o gréaficas.
CG4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacién y expresar
ideas.

CG5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos

CG5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e interpretar informacion.
CG 8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)

CDBC 9 Analiza las funciones de las instituciones del Estado mexicano y la manera que impactan su vida.
CDBC 12 Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacion para investigar, resolver problemas,
producir materiales y trasmitir informacion.

Competencias Disciplinares Extendidas de Comunicacién (CDEC)

CDEC 10 Analiza los beneficios e inconvenientes del uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacioén para la optimizacion de las actividades cotidianas.

CDEC 11 Aplica las tecnologias de la informacién y la comunicacion en el disefio de estrategias para la
difusién de productos y servicios, en beneficio del desarrollo personal y profesional.

Resumen de contenidos

UNIDAD | PRESENTACIONES ELECTRONICAS

Entorno y conceptos.

Elementos de la pantalla.

Presentacion, diapositiva, transicion, animacién entre otros.
Elementos de una presentacion electrénica efectiva.
Manejo de imagenes, texto, efectos, colores, entre otros.
Creacion de una presentacion electrénica efectiva.
Personalizar los elementos de una presentacion electronica efectiva.
Animacion.

Transicion.

Imagenes, texto, efectos, colores, entre otros.

UNIDAD Il PUBLICACIONES

Tipos de publicaciones.

Folleto o triptico.

Volantes.

Cartel.

Poster.

Catalogo.

Propaganda y publicidad.

Diferencia entre propaganda y publicidad.
Disefio de proyecto publicitario.

UNIDAD Il PROCESADOR DE TEXTOS
Entorno y conceptos.
Elementos de la ventana principal.
Atajos con combinaciones de teclas.
Conceptos bésicos (parrafo, sangrias, letras capitales entre otras).
Disefio de péagina.
a) Margenes y orientacion.
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b) Tamafios de pégina y columnas.
c) Saltos de pagina.
d) Saltos de seccion.
Edicion de un documento.
a) Estilos y titulos.
b) Encabezado y pie de pagina.
¢) Numeracion.
d) Bibliografia.
e) Tablas de contenido.
f) Nota al pie.
g) Elaboraciéon de un documento.

UNIDAD IV HOJAS ELECTRONICAS DE CALCULO
Elementos de la ventana principal y conceptos.
Libro, hoja.

Fila, columna, celda, rango entre otros.

Creacion, configuracion y edicién del primer libro.
Formulas y funciones.

Operadores.

Aritméticos (Suma, resta, multiplicacion, division).
Légicos (mayor que, menor que, mayor igual, menor igual).
Asistente de funciones.

Tipos de gréficos.

Columnas, barras y circular.

Creacion e interpretacion de graficos.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma autébnoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
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aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacion de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo

107




PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y IlI del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Beltran, J. (2011). Excel Avanzado. México: Limusa.

Handz, V. (2017). Excel 2016 pasé a paso 2a. Edicion actualizada. Madrid: Ra-ma editorial.
Marqués, M. (2013). Excel 2013 en profundidad. México: Alfaomega.

Mcfedries, P. (2007). Excel 2007 formulas y funciones. Madrid: Anaya multimedia.

Padia, L. (2007). Excel 2007 manual del usuario. Argentina: Banfield.

Pérez, R. (2016). Office 2016. Guia completa paso a paso. México: Alfaomega

Rubio, A. (2007). Manual avanzado 2007.Madrid: Anaya multimedios.

Tabla 33 Contenidos minimos de la asignatura de Informética |l

Nombre de la materia Informatica Il
Clave 41

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito
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Disefia y crea con el uso de las NTIC algoritmos y cddigos ejecutables de programacion; para su aplicacion
en un contexto académico, personal y profesional, en base a los conocimientos y habilidades desarrolladas
durante el curso, llevandolo a cabo con ética y responsabilidad.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizaciéon de
medios, cédigos y herramientas apropiados.

CG4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas.

CG 5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.
CG5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar e interpretar informacion.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)
CDBC 8 Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.

Competencias Disciplinares Extendidas de Comunicacion (CDEC)

CDEC 5 Aplica los principios éticos en la generacion y tratamiento de la informacién.

CDEC 10 Analiza los beneficios e inconvenientes del uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién para la optimizacion de las actividades cotidianas.

CDEC 11 Aplica las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el disefio de estrategias para la
difusién de productos y servicios, en beneficio del desarrollo personal y profesional.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION AL SISTEMA DE NUMERACION
Introduccién a los sistemas de numeracion.

Sistema de numeracién Binario.

Conceptos relacionados con el sistema de numeracién binario.
Conversiones de binario a decimal.

Conversiones de decimal a binario.

Sistema de Numeracién Hexadecimal.

Conceptos relacionados con el sistema de numeracion Hexadecimal
Conversiones:

Hexadecimal a decimal.

Decimal a Hexadecimal.

Hexadecimal a binario.

Binario a hexadecimal.

UNIDAD Il DISENO DE ALGORITMOS Y RESOLUCION DE PROBLEMAS
Conceptos bésicos.

Problema.

Algoritmo.

Diagrama.

Metodologia de la solucion de problemas.

Fases de la metodologia de un problema.

Identificacion de un problema.

Planteamiento de alternativas de solucion.

Desarrollo de soluciones.
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Algoritmos.

Caracteristicas de los algoritmos.

Medios de expresion de un algoritmo.

Disefio de Algoritmos.

Elaboracion de los diagramas de flujo.

Simbologia.

Estructura de un diagrama de flujo.

Resolucién de problemas mediante algoritmos (diagrama de flujo).
UNIDAD Il PROGRAMACION POR ETIQUETAS (HTML).
Componentes de la web (servidores, ISP, software, ordenador)
Como es la comunicacién en la web.

Lenguaje HTML.

(Hyper Text Markup Languaje).

Las etiquetas (Formato general).

<HTML></HTML>.

<HEAD></HEAD>.

<BODY></BODY>.

Atributos y contenido.

Formateo elemental de textos.

Listas.

Tablas.

Insertar Imagenes.

Fondos.

Creacion de Hipervinculos.

UNIDAD IV INTRODUCCION A LA PROGRAMACION: ESTRUCTURAS BASICAS
Instrucciones de seleccién:

If.

If-else.

While.

Instruccion de repeticion:

For.

Do-while.

Switch.

Arreglos y vectores.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
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Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
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Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rdbricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, 1l y lll del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

Ill. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Brian W., Dennis, M. (1991). El lenguaje de programacion C. New Jersey: Pearson Education.
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Tabla 34 Contenidos minimos de la asignatura de Inglés |

Nombre de la materia Inglés |

Clave 7

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El estudiante conoce, identifica, analiza y practica las estructuras basicas gramaticales del idioma Inglés y
reconoce y practica el vocabulario que adquirié a lo largo de su educacién basica, obteniendo nuevas
palabras para poder alcanzar el nivel A1 del MCERL, para aplicar las cuatro habilidades del idioma en
diversos contextos, todo esto manteniendo una interaccion respetuosa y cordial entre sus pares y su

entorno.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién de
medios, cédigos y herramientas apropiados.

CG4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas, matematicas o gréaficas.
CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
CG4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)

CDBC 11 Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso logico, oral o escrito, congruente
con la situacién comunicativa.

Competencias Disciplinares Extendidas de Comunicacién (CDEC)

CDEC 9 Transmite mensajes en una segunda lengua o lengua extranjera atendiendo las caracteristicas
de contextos socioculturales diferentes.

Resumen de contenidos

UNIDAD | VERBO TO BE.

Funcionamiento de las partes de una oracion.

Verbo To Be en presente en sus formas afirmativa, interrogativa y negativa.

Preposiciones de lugar y tiempo: in, on, at; under, between, behind, in front of.

Articulos: a, an, the.

Adjetivos posesivos y posesiones cortas.

Palabras para preguntar (question words): WHAT, WHERE, WHO, HOW OLD, WHEN, WHICH, WHY.
Vocabulario: Pronombres personales, adjetivos posesivos, saludos en las partes del dia, lugares de
comercio basicos (papeleria, centro comercial, casa y hogar, escuela etc). Palabras para describir
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caracter y fisico, alfabeto en inglés, nimeros ordinales y cardinales, colores.

UNIDAD Il PRESENTE SIMPLE

Presente simple.

Adverbios de frecuencia.

Vocabulario:

Actividades diarias de recreacion, escolares y de trabajo.
Lugares.

Profesiones y ocupaciones.

Medios de transporte.

Modal verb: Can.

UNIDAD Il PRESENTE PROGRESIVO

Verbos en gerundio.

Presente progresivo.

Expresiones de tiempo.

(Vocabulario).

Comparacion entre presente simple y presente continuo/ progresivo.
Conectores “and & but”.

UNIDAD IV SUSTANTIVOS CONTABLES E INCONTABLES
Conceptos: partes de una oracién.

Ideas principales de un texto simple.

Vocabulario: sustantivos singulares y plurales, cuantificadores.
Verbo “haber” en presente simple.

Uso de “would” en expresiones.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acomparfiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
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Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
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que se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rdbricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y lll del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

lll. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Evans, V., Dooley, J. (2006) Upload US1. US: Express Publishing.

Tabla 35 Contenidos minimos de la asignatura de Inglés Il
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Nombre de la materia Inglés I

Clave 30

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El estudiante comprende y produce textos, frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas
de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia,
hechos pasados, instrucciones, sugerencias, deberes, planes y propésitos) con la finalidad de alcanzar un
nivel Al que le permite avanzar al nivel A2 segin el MCERL (Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas) manteniendo una interaccion respetuosa a la interculturalidad y cordial entre sus pares y su
entorno.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

CG4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

CG4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacién para obtener informacion y expresar
ideas.

CG7.2 Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad, reconociendo y
controlando sus reacciones frente a retos y obstaculos.

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacién (CDBC)

CDBC 10 Identificar e interpretar la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en una
segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto.

CDBC 11 Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso légico, oral o escrito, congruente
con la situacién comunicativa.

Resumen de contenidos

UNIDAD | COMPARATIVOS Y SUPERLATIVOS.

Formas comparativas de los adjetivos.

Uso de los conectores: and, as well as, also, but, although.
Uso de las palabras too, enough.

Forma superlativa de los adjetivos.

Orden de los adjetivos.

UNIDAD Il PASADO SIMPLE Y PASADO PROGRESIVO

Tiempo pasado simple del verbo ser o estar en forma afirmativa, negativa e interrogativa.

Tiempo pasado simple de verbos regulares e irregulares en forma afirmativa, negativa e interrogativa.
Tiempo pasado progresivo en forma afirmativa, negativa e interrogativa.

Uso de expresiones de tiempo aplicables al pasado.

UNIDAD Il MODO IMPERATIVO Y VERBOS MODALES (CAN, MAY, SHOULD, MUST, HAVE TO).
Conocimiento y uso del modo imperativo.

Empleo de los verbos modales have to, must para expresar obligaciones y deberes.

Aplicacion del verbo modal should para sugerir y dar consejos.

Uso de los verbos can, may para expresar aprobacion y prohibicion.

Verbos frasales.
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UNIDAD IV FUTURO SIMPLE.

Uso de la expresion be going to en su forma afirmativa, negativa e interrogativa.
Uso del auxiliar will en su forma afirmativa, negativa e interrogativa.

Uso de expresiones de tiempo aplicables al futuro.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rGbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.
La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.
Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones

118




PRE19

Escuela de Bachilleres, UAQ.

fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.
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Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, |a calificacion aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Evans V., Dooley J. (2009). Upload US2. US: Express Publishing.
Murphy, R. (2006). English Grammar in Use Fourth Edition. Cambridge: University Press.

Tabla 36 Contenidos minimos de la asignatura de Inglés ll|

Nombre de la materia Inglés Il

Clave 38

Semestre Tercer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El estudiante refuerza, adquiere y practica estructuras que le ayudan a desenvolverse en las habilidades
cotidianas del idioma como son comprensién auditiva y lectora, produccién oral y escrita para poder
interactuar en un contexto que fomente la solidaridad y sustentabilidad, buscando siempre motivar el
reconocimiento y autoconocimiento de las habilidades y capacidades de cada estudiante, de manera tal
gue en cada sesion se favorezca la confianza y seguridad de los estudiantes. Con el propdsito de
establecer y fortalecer relaciones dentro de un entorno intercultural, basadas en el respeto mutuo a las
costumbres y modos de vida distintos, llevado asi a promover el trabajo colaborativo y respetuoso con
otros dentro del aula y en multiples contextos.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)
CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
CG4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)

CDBC 8 Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y académica.
CDBC 10 Identificar e interpretar la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en una
segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto.

Resumen de contenidos

UNIDAD | CONDICIONAL CERO Y UNO
Condicional cero.

Condicional 1.

Presente Simple.

Presente Progresivo.
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Futuro con Will y Be going to.

UNIDAD Il PASADO

Pasado Simple.

Solia (Used to).

Pronombres reflexivos, posesivos y de objeto.
Adjetivos con terminacién — ED e —ING.

UNIDAD Il PASADO PROGRESIVO
Pasado progresivo.

UNIDAD IV PREGUNTAS PARA RATIFICAR
Preguntas para ratificar (Question tags).
Verbos modales (may, might, must, have to).
El imperativo.

Pronombres reflexivos, posesivos y de objeto.
Verbos frasales.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préactica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
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criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacién otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

122




PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

[ll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratandose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Evans V., Dooley J. (2004). Grammarway 3. US: Express Publishing.
Dixon, R. (2004) Essential Idioms in English. Phrasal verbs and Collocations. U.S.A.: Longman.
Murphy, Raymond (2006). Basic Grammar in Use. China: Cambridge.

Tabla 37 Contenidos minimos de la asignatura de Inglés IV

Nombre de la materia Inglés IV

Clave 39

Semestre Cuarto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El estudiante refuerza, adquiere y practica las estructuras gramaticales y vocabulario propias del nivel A2
gue le permiten avanzar al nivel B1 para comunicarse de manera apropiada en el idioma inglés en distintos
contextos cotidianos, manteniendo una actitud de escucha y respeto a la diversidad intercultural.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)
CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
CG4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacién (CDBC)

CDBC 6 Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa

CDBC11 Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso logico, oral o escrito, congruente
con la situacion comunicativa
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Resumen de contenidos

UNIDAD | PRESENTE PERFECTO VS. PASADO SIMPLE
Presente Perfecto.

Pasado Simple.

Adverbios de tiempo.

Verbos compuestos.

UNIDAD Il PASADO PERFECTO
Pasado Perfecto.

Verbos regulares e irregulares.
Verbos compuestos.

UNIDAD Il CLAUSULAS RELATIVAS
Clausulas Relativas.
Verbos compuestos.

UNIDAD IV CONDICIONAL CERO Y PRIMERO
Condicional Cero.

Primer Condicional.

Verbos Compuestos.

UNIDAD V SEGUNDO CONDICIONAL
Segundo Condicional.
Verbos Compuestos.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
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ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacion de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.
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Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Auténoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asighatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Foley, E. (2001). Basic Grammar in action: an integrated course in english. Estados Unidos: Heinle
Cengage Learning.

Richard, J. (1998). Interchange: English for International Communication. USA: Cambridge University
Press.

Wilson, K. (2011). Smart choice: multi-pack student book and workbook. Estados Unidos: Oxford
University Press

Tabla 38 Contenidos minimos de la asignatura de Inglés V

Nombre de la materia Inglés V

Clave 48

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El estudiante interactia y formula frases orales y escritas utilizando estructuras gramaticales, conectores
y funciones de la lengua con la finalidad de comunicarse e intercambiar ideas en temas o tdpicos cotidianos
0 en los que se tienen interés personal de manera clara, légica, congruente y coherente, en un ambiente
de respeto y tolerancia entre sus pares y su entorno para alcanzar el nivel B1 de MCERL.
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Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, cédigos y herramientas apropiados.

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
CG4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacion (CDBC)

CDBC 6 Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa

CDBC11 Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso légico, oral o escrito, congruente
con la situacién comunicativa.

Resumen de contenidos

UNIDAD | TIEMPOS PRESENTES

Estructuras gramaticales de los tiempos presentes: simple, continuo/progresivo, perfecto, perfecto
continuo/progresivo.

Funciones linglisticas propias de los tiempos presentes: simple, continuo/progresivo, perfecto, perfecto
continuo/progresivo.

UNIDAD Il TIEMPOS PASADOS

Estructuras gramaticales de los tiempos pasados: simple, continuo/progresivo, perfecto, perfecto
continuo/progresivo.

Funciones linglisticas propias de los tiempos pasados: simple, continuo/progresivo, perfecto, perfecto
continuo/progresivo.

UNIDAD lll VERBOS MODALES

Estructuras gramaticales de los verbos modales: can/could, may/might, must/ (had to), ought to,
shall/should, will/would.

Funciones lingUisticas propias de los verbos modales:
Obligacién, deber, necesidad.

Ausencia de necesidad.

Permisiones y prohibiciones.

Posibilidad.

Habilidad e inhabilidad.

Deducciones l4gicas.

Critica.

Ofertas y sugerencias.

Probabilidad.

Consejo y solicitud.

UNIDAD IV VOZ ACTIVAY VOZ PASIVA

Estructuras gramaticales de la voz activa y la voz pasiva.

Funciones linglisticas propias de la voz activa y la voz pasiva visualizando ambas perspectivas de un
solo evento.

UNIDAD V FUTURO CONTINUO/PROGRESIVO Y PERFECTO
Estructuras gramaticales del futuro continuo/progresivo y perfecto.
Funciones linglisticas propias del futuro continuo/progresivo y perfecto
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Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ), la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoraciony juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
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aprendizaje. Este tipo de evaluacion supone la reflexion y dialogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional sea
numeérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:
La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.
La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).
De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratindose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

Il. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

129




PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

[ll. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Evans V., Dooley J. (2006). Upload US 5. US: Express Publishing.
Evans V., Dooley J. (2004). Grammarway 5. US: Express Publishing.
Murphy, Raymond (2006). Intermediate Grammar in Use. China: Cambridge

Tabla 39 Contenidos minimos de la asignatura de Inglés VI

Nombre de la materia Inglés VI

Clave 49

Semestre Sexto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Recupera y aplica los conocimientos adquiridos en los semestres previos haciendo uso de las cuatro
habilidades del idioma para poder argumentar, opinar, debatir y sacar conclusiones utilizando la
construccién y empleo de estructuras gramaticales complejas de acuerdo con el nivel B1 del MCERL
manteniendo una interaccion respetuosa y cordial entre sus pares y su entorno, reconociendo y valorando
la multiculturalidad.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 1 Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que
persigue.

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, codigos y herramientas apropiados.

CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG4.4 Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas

CG 8 Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Competencias Disciplinares Basicas de Comunicacién (CDBC)

CDBC 2 Evalua un texto mediante la comparacion de un contenido con el de otros, en funcion de sus
conocimientos previos y nuevos.

CDBC 4 Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién y situacion
comunicativa.

CDBC10 Identificar e interpretar la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o escrito en una
segunda lengua, recurriendo a conocimientos previos, elementos no verbales y contexto.

CDBC11 Se comunica en una lengua extranjera mediante un discurso ldgico, oral o escrito, congruente
con la situacion comunicativa.
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Resumen de contenidos

UNIDAD | CLAUSULAS RELATIVAS Y NEXOS

Pronombres relativos: where, which, that, who, when y whose.
Conjuciones: but, even, in spite of, however, although, even though.
Articulo indefinido (a/an), definido (the), y articulo cero (-).

Infinitive, gerund and bare infinitive.

Vocabulario:

Ocupaciones.

Trabajos.

Ciudades turisticas.

UNIDAD Il DISCURSO DIRECTO E INDIRECTO, PREGUNTAS PARA RATIFICAR Y VERBOS
CAUSATIVOS.

Discurso directo e indirecto en sus diferentes tiempos.

Vocabulario: actividades y experiencias personales.

Preguntas para ratificar (tag questions).

Auxiliares para enfatizar (do, does, did).

Tiempos verbales en todas sus formas y modos. 2.3 Vocabulario: sentimientos, preocupaciones y ética.
Verbos compuestos y Causativos.

Estructura sintactica de los diferentes verbos compuestos.

Estructura sintactica de la forma causativa de los verbos.

Vocabulario: hablar de si mismo y otras personas.

UNIDAD Il CONDICIONALES.

Condicional cero en situaciones reales.

Condicional 1 en situaciones y resultados probables.

Condicional 2 haciendo referencia a una condicién hipotética.

Condicional 3 refiriéndose a una condicién imposible e irreal.

Uso de ‘wish’ para hacer referencia acerca de algo que le gustaria que fuera diferente en el presente o
en el futuro.

Vocabulario: Cambio climatico, sobre poblacién, reciclado, medio ambiente.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acomparfiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.
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Disefiar instrumentos de evaluacion (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.
Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando

la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:
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La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexién acerca de su actuacion en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y III del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Evans, V. (2009). Upload US1Interactive Whiteboard Software. US: Express
Publishing.

7.3 Area académica del Eje de Humanidades

Tabla 40 Contenidos minimos de la asignatura de Ldgica |

Nombre de la materia Logica |

Clave 4

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito
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Que el estudiante utilice los principales conceptos, principios, reglas e instrumentos de la logica para
argumentar de manera correcta y verdadera en la solucion de los problemas que se presenten en la vida
cotidiana de forma responsable y bajo un sentido de compromiso social sustentable.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, cédigos y herramientas apropiados.

CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiisticas, matematicas o graficas.

CG 4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG 5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

CG 6.2 Evalta argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

CG 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

CG 8 Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Competencias Disciplinares Béasicas de Humanidades (CDBH)

CDBH 1 Analiza y evalla la importancia de la filosofia en su formacién personal y colectiva.

CDBH 2 Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

CDBH 3 Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filoséficos relacionados
con la actuacion humana, potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.

CDBH 5 Construye, evallia y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de acuerdo
con los principios logicos.

CDBH 6 Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

CDBH 7 Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa.

CDBH 8 Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer y analizar la
confiabilidad de las fuentes de una manera critica y justificada.

CDBH 9 Evallia la solidez de la evidencia para llegar a una conclusién argumentativa a través del
dialogo.

CDBH 15 Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos @mbitos de la vida.
Competencias Disciplinares Extendidas de Humanidades (CDEH)

CDEH 2 Propone soluciones a problemas del entorno social y natural mediante procesos
argumentativos, de dialogo, deliberaciéon y consenso.

CDEH 4 Comparte expresiones artisticas para reconstruir su identidad en un contexto de diversidad
cultural.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA LOGICA
Caracteristicas de la Logica.

Légica en general.

Funcidn de la Logica.

Divisién de la Ldgica.

Definiciéon de Légica formal.

Definicién de Légica material.

Lo correcto y lo verdadero.

Lo correcto en general.

Lo correcto en sentido moral.

Lo correcto en sentido légico.

Lo verdadero.

Diferencia entre lo correcto y lo verdadero.
Divisién de la Ldgica formal.

Objeto de estudio de la Logica Formal.
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Formas mentales.
Division de la Légica Formal.

UNIDAD Il EL ESTUDIO DEL CONCEPTO
Cualidades del Concepto.

Definicién del concepto.

Cualidades del concepto.

Extension del concepto.

Comprensioén del concepto.

Ley de la extensién y la comprensién (arbol de Porfirio).
Predicables del Concepto.

Tipos de predicables.

¢ Qué es un ente?

Esencia del concepto.

Predicables esenciales.

Tipos de predicables esenciales.
Definicion del género.

Definicién de la especie.

Definicion de diferencia en sentido comun.
Definicién de diferencia en sentido propio.
Definicién de diferencia especifica.
Predicables no esenciales.

Tipos de predicables no esenciales.
Definicion de accidente.

Tipos de accidentes.

Definicién de accidente separable.
Definicién de accidente inseparable.
Definicién de propio.

Tipos de propio.

Las categorias.

Categorias aristotélicas.

Categorias de Kant.

Diferencia entre las categorias de Aristoteles y las de Kant.
La definicion.

Qué es definir.

Reglas de la definicién.

Tipos de definicion.

Definicién descriptiva.

Definicidon esencial.

Clasificacién y division.

Qué es clasificacion.

Qué es division.

Principios légicos supremos.

Principio de identidad.

Principio de no contradiccion.

Principio de tercero excluido.

Principio de razén suficiente.

UNIDAD lll ESTUDIO DEL JUICIO
Definicién del juicio.
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Estructura del juicio.

Clasificacién de los juicios.

Por su cantidad: singulares, particulares, universales.
Por su cualidad: afirmativos, negativos.

Por su relacion: categoricos, hipotéticos, disyuntivos.
Por su modalidad: problematicos, asertéricos, apodicticos.
Por su relacién con la realidad: verdaderos, falsos.

Por su relacion sujeto-predicado: analiticos, sintéticos.
Por su relacién con la experiencia: a priori, a posteriori.
Juicios objetivos.

Juicios de valor.

Inferencias inmediatas.

Juicios categoricos de forma tipica (A, E, I, O).

El cuadro de oposicién.

UNIDAD IV ESTUDIO DEL RAZONAMIENTO
Definicion del razonamiento.

El argumento.

Diferencia entre razonamiento y argumento.
Estructura del razonamiento.

La premisa.

La conclusion.

La validez y verdad de un razonamiento.
Validez de un razonamiento.

Verdad de un razonamiento.

Diferencia entre validez y verdad de un razonamiento.
Tipos de razonamiento.

Razonamiento deductivo.

Razonamiento analdgico.

Razonamiento inductivo.

Diferencia entre razonamiento deductivo e inductivo.
La necesidad y la contingencia.

Necesidad en sentido vital.

Necesidad en sentido légico.

Lo contingente.

La falacia.

Tipos de falacias.

Falacias informales: ad hominem, ad baculum, ad misericordiam, ad populum, tuo quoque, ad numerum,

ad verecundiam, ad ignorantiam.

Falacias formales (afirmacion del consecuente y negacion del antecedente).

UNIDAD V LOGICA SIMBOLICA
Definiciéon de Légica simbdlica.
Proposicion atémica.
Proposiciéon molecular.
Conectivas logicas.

La negacion.

La conjuncion.

La disyuncion inclusiva.

La disyuncion exclusiva.

La implicacién o condicional.
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La doble implicacién o bicondicional.
Reglas de las conectivas légicas.
Simbolizacion de argumentos (ejercicios).

UNIDAD VI METODOS DE DEMOSTRACION DE ARGUMENTOS DEDUCTIVOS
Tablas de verdad.

Qué es una tabla de verdad.

Cdémo se construye una tabla de verdad.

Verificaciéon de argumentos deductivos por tabla de verdad.
Prueba de invalidez formal (PIF).

Qué es una prueba de invalidez formal.

Reglas para construir una PIF.

Verificacion de argumentos por PIF.

Prueba de validez formal (PVF).

Qué es una prueba de validez formal (PVF).

Cémo se construye una PVF.

Reglas de Inferencia o leyes de Implicacion.

Leyes de equivalencia o sustitucion.

Verificacion de argumentos deductivos por PVF.
Elementos basicos de Légica cuantificacional.

El cuantificador singular.

El cuantificador existencial.

El cuantificador universal.

Leyes de cuantificacion.

Verificacién de argumentos deductivos por leyes de cuantificacion.
Arbol de Gentzen o arbol de verdad.

Qué es un arbol de Gentzen o arbol de verdad.

Cémo se construye un arbol de verdad.

Reglas del arbol de verdad.

Verificacién de argumentos deductivos por arbol de verdad.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacion (rubricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
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aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.
Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando

la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.
Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:
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La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexién acerca de su actuacion en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdandose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y III del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

Ill. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Copi, I., Cohen, C. (2011). Introduccién a la l6gica. México: Limusa.
Escobar, G. (2013). Logica: nociones y aplicaciones. México: Mc Graw Hill.

Tabla 41 Contenidos minimos de la asignatura de Ldgica Il

Nombre de la materia Logica ll

Clave 19

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito
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Que el estudiante ejercite sus habilidades intelectuales y comprenda la actividad cientifica mediante el
desarrollo de un proyecto de investigacion cientifica, a partir de la identificacion de un problema social de
su entorno, mediante el andlisis de las distintas l6gicas del quehacer cientifico y la reflexion sistemética de
sus principios y contribuciones, realizando el andlisis metodoldgico de sus diferentes aproximaciones para
abordar su tratamiento con una vision integral de la actividad cientifica y su trascendencia en la vida
cotidiana, con una actitud propositiva, de solidaridad, compromiso y responsabilidad social.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG 5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos.
CG 5.4 Construye hipétesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

CG 5.6 Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacién para procesar e interpretar informacion.
CG 6.1 Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de conocimiento.

CG7.3 Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

Competencias Disciplinares Basicas de Humanidades (CDBH)

CDBH 3 Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filoséficos relacionados
con la actuacion humana, potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.

CDBH 4 Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascendencia en el desarrollo de su
comunidad con fundamentos filosoficos.

CDBH 5 Construye, evallia y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de acuerdo
con los principios légicos.

CDBH 6 Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

CDBH 9 Evallia la solidez de la evidencia para llegar a una conclusién argumentativa a través del
dialogo.

CDBH 13 Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el gjercicio de su
autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

CDBH 16 Asume responsablemente la relacién que tiene consigo mismo, con los otros y con el entorno
natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y tolerancia

Competencias Disciplinares Extendidas de Humanidades (CDEH)

CDEH 1 Evalta argumentos mediante criterios en los que interrelacione consideraciones semanticas y
pragmaticas con principios de légica.

CDEH 3 Realiza procesos de obtencion, procesamiento, comunicacion y uso de informacion
fundamentados en la reflexion ética.

Resumen de contenidos

INTRODUCCION

Diferencia entre Logica Formal y Logica Material o Dialéctica.
Concepto de verdad.

Concepto de realidad.

¢, Qué es conocer?

UNIDAD |. TEORIA GENERAL DEL CONOCIMIENTO
Los elementos del conocimiento.

El sujeto.

El objeto.
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La operacion mental.

La representacion mental o imagen.

Aproximacion fenomenoldgica al conocimiento

La correlacion

La interdependencia ontoldgica sujeto-objeto

La trascendencia del objeto

La aparente contradiccion

La irrompible de la correlacién

Los problemas del conocimiento y sus soluciones

La posibilidad del conocimiento

El Dogmatismo

El escepticismo

El Pragmatismo

El criticismo

El origen del conocimiento

El Racionalismo

El Empirismo

El Intelectualismo

El apriorismo

La esencia del conocimiento

El Realismo

El idealismo

El Fenomenalismo

Las especies o tipos de conocimiento

Racional Filoséfico (Caracteristicas. Metafisico, Logico, Etico, Estético)
Racional Cientifico (Caracteristicas. Clasificacién de las ciencias)
Intuitivo (Caracteristicas. Espiritual, Artistico, religioso)

UNIDAD II. TEORIA ESPECIAL DEL CONOCIMIENTO
El problema de la Teoria Especial del Conocimiento.

El sistema de las categorias (Aristételes y Kant).

La sustancialidad.

La causalidad (concepto y principio).

UNIDAD Ill. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
La investigacion.

Qué es investigar.

La investigacion pura.

La investigacion aplicada.
La investigacion filoséfica.
La investigacion cientifica.
La investigacion cuantitativa.
La investigacion cualitativa.
El método.

El Método de Descartes.

El Método inductivo.

El método deductivo.

El método fenomenoldgico.
El Método dialéctico.

El método cientifico.
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Problematizacion.

Qué es problematizar.

Cémo problematizar.

Qué es la situacion problematica (discordancia entre expectativa y realidad).
Qué es un problema de investigacion.
Elaboracion del protocolo de investigacion cuantitativa.
El tema de la investigacion.

La idea de investigacion.

Fuentes de la idea de investigacion.
Antecedentes.

Busqueda de la literatura.

Eleccién de la literatura.

Ubicacion de la literatura.

Revision de la literatura.

Texto que registra los antecedentes.
Planteamiento del problema.
Justificacion (impacto social y viabilidad del estudio).
Objetivos.

Pregunta (s) de investigacion.
Planteamiento de la hipétesis.

Qué es una hipotesis.

Tipos de hipotesis.

Qué es una variable.

Tipos de variable.

Construccién del marco tedrico.

Qué es el marco tedrico.

Funciones del marco tedrico.

Cémo se construye un marco teorico.
Qué es una teoria.

Funciones de la teoria.

Cronograma y conclusiones.
Presentacién del documento terminado.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.
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Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacion (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
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uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y IlI del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

Ill. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Hernandez, R. (2008). Metodologia de la Investigacion. México: Mc Graw Hill.
Tamayo, M. (2004). El proceso de la investigacion Cientifica. México: Limusa.
Zorilla, S. (2004). Introduccion a la metodologia de la investigacion. México: Cal Editores.
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Tabla 42 Contenidos minimos de la asignatura de Filosofia |
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Nombre de la materia Filosofia |

Clave 10

Semestre Tercer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante identifique cuestiones filosdficas relativas al ser humano, la sociedad y la naturaleza, y
con ello aprendan a problematizar de manera critica, dialdgica y argumentativa, de manera sincronica y
diacrénica, y promover en ellos un criterio propio y autbnomo sobre las decisiones que enfrentan en su
contexto histdrico y social.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG 1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

CG 4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obtener informacion y expresar
ideas.

CG 6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un proposito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

CG 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

CG 9.2 Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo democratico de la sociedad.

Competencias Disciplinares Basicas de Humanidades (CDBH)

CDBH 1 Analiza y evalta la importancia de la filosofia en su formacién personal y colectiva.

CDBH 2 Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

CDBH 3 Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filoséficos relacionados
con la actuacion humana, potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.

CDBH 4 Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascendencia en el desarrollo de su
comunidad con fundamentos filoséficos.

CDBH 5 Construye, evalua y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana, de acuerdo
con los principios l6gicos.

CDBH 6 Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

CDBH 9 Evalua la solidez de la evidencia para llegar a una conclusién argumentativa a través del dialogo.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION AL CURSO DE FILOSOFIA
Definicidn etimoldgica y formal.

La filosofia como actividad reflexiva y critica.

Ramas de la filosofia.

Vinculo con otras disciplinas.

Métodos de la filosofia.

UNIDAD Il FILOSOFIA DE LA ANTIGUEDAD CLASICA
Grecia:

Momento especulativo: La transicién del mito al logos. Los Presocréticos.
Momento antropolégico: Sofistas y Socrates.

Momento analitico: Platon y Aristételes.

Roma:
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Momento heleno-romano: Estoicos, epiclreos, eclécticos, neoplaténicos, escépticos.
Transicién al medioevo.

UNIDAD Il FILOSOFIA MEDIEVAL

Patristica: San Agustin.

Escolastica: Santo Tomas.

UNIDAD IV FILOSOFIA DEL RENACIMIENTO
En la ciencia:

Francis Bacon y el método cientifico.

Kepler, Copérnico y Galileo.

En la politica:

Nicolas Maquiavelo.

Tomas Moro.

Tomés Campanella.

Tomas Hobbes.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préactica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
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como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméaticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
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escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio

Referencia bibliogréafica

Adab, J., Diaz, C. (1997). Historia de la filosofia, 2° de Bachillerato. México: McGraw-Hill.

Chéavez, P. (2015). Historia de las Doctrinas Filosoficas. México: Pearson.

Xirau, R. (1998). Introduccién a la historia de la Filosofia. México: UNAM.

Reale, G., Antiseri, D. (2010). Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Tomo I. Espafia: Herder

Tabla 43 Contenidos minimos de la asignatura de Filosofia Il

Nombre de la materia Filosofia Il

Clave 17

Semestre Cuarto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante examine y argumente de manera critica y razonada diversos problemas relacionados
con la actuacion humana a partir de los principales sistemas y corrientes filosdficas del siglo XVII hasta
nuestros dias, para que reflexione sobre la importancia de asumir su vida de forma libre y autodirigida,
bajo un enfoque intercultural y de compromiso social ético-sustentable.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

CG 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Competencias Disciplinares Basicas de Humanidades (CDBH)

CDBH 2 Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

CDBH 8 Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer y analizar la
confiabilidad de las fuentes de una manera critica y justificada.
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CDBH 9 Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una conclusién argumentativa a través del
didlogo.

Resumen de contenidos

UNIDAD | MODERNIDAD
Racionalismo.

René Descartes.

G. Leibniz.

Empirismo.

2.1. John Locke.

2.2. G. Berkeley.

2.3. D. Hume.

UNIDAD Il FILOSOFIA DEL SIGLO XVIII Y XIX
Kant y el criticismo.

Filosofia de la ilustracion francesa:

2.1. Rousseau.

2.2. Voltaire.

2.3. Montesquieu.

Idealismo Aleman.

Hegel.

Enlace con el Pensamiento Sociolégico:
Materialismo Dialéctico e Histérico:
Marx y Engels: Socialismo Cientifico.

UNIDAD IIl. FILOSOFIA CONTEMPORANEA

Nietzsche.

Fenomenologia:

Husserl.

Existencialismo:

Heidegger

Sartre

Pensamiento posmoderno
J.F. Lyotard.
M. Foucault.

Filosofia Latinoamericana:
Leopoldo Zea.
Augusto Salazar Bondy.

Dussel

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acomparfiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.
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Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
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realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
que se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lIl. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, 1l y lll del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

lIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Pascual a., Juan José y DIAZ Hernandez, Carlos., (2013) Historia de la filosofia, 2° de Bachillerato. Ed.
McGraw-Hill. México.

Chavez P. (2015) Historia de las Doctrinas Filosdéficas. Editorial Alambra Mexicana. México.

XIRAU, R. (2011) Introduccién a la historia de la Filosofia. Ed. UNAM

Reale G., Antiseri D.,(2018) Historia del pensamiento filosofico y cientifico. Tomo |, Il 'y lll Ed. Herder
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Tabla 44 Contenidos minimos de la asignatura de Arte y Estética

Nombre de la materia Arte y Estética
Clave 47

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

La asignatura tiene la finalidad de sensibilizar a los alumnos hacia la apreciacion del arte a través de su
acercamiento tanto de la teoria como a lo practico del arte y la estética. De esa manera se espera
potenciar las competencias genéricas, disciplinares y extendidas correspondientes a la materia,
desplegando tanto su creatividad e imaginacion a nivel individual como también en su trabajo
colaborativo al pasar a lo colectivo, las que se expresaran a través de las evidencias, en las que
podremos percibir sus gustos como su apreciacion a las manifestaciones artisticas.

El acercamiento al arte y a la estética tiene su lado ludico pedagdégico a través de actividades referentes
al estudio de los diferentes estilos, movimientos y tendencias. Dentro de este contexto los alumnos
tendran una gama amplia de los aspectos culturales y con los que estaran en relacion directa con el
arte y la estética, asimismo significativamente con las diversas expresiones artisticas.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG 2.1 Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas, sensaciones y emociones.
CG 2.2 Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacién entre
individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

CG 2.3 Participa en practicas relacionadas con el arte.

Competencias Disciplinares Basicas de Humanidades (CDBH)

CDBH 10 Asume una posicion personal (ética, respetosa y digna) y objetiva, basada en la razén (l6gica y
epistemoldgica), en la ética y en los valores, frente a las diversas manifestaciones del arte.

CDBH 11 Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artistica s a partir de consideraciones
histéricas vy filos6ficas para reconocerlas como parte del patrimonio cultural, su defensa y preservacion
CDBH 12 Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de s u personalidad y arraigo de la
identidad, considerando elementos objetivos de apreciacion estética.

Competencias Disciplinares Extendidas de Humanidades (CDEH)

CDEH 2 Propone soluciones a problemas del entorno social y natural mediante procesos
argumentativos, de dialogo, deliberaciéon y consenso.

Resumen de contenidos

UNIDAD | ARTE Y ESTETICA

Concepto de arte y experiencia estética.
Concepto de estética y sus valores estéticos.
Manifestaciones artisticas.

Definicion de Manifestaciones artisticas.
Clasificacion de las manifestaciones artisticas.
Andlisis de las obras (elementos formales).
¢Para qué sirve el arte?

UNIDAD Il HISTORIA DEL ARTE: DE LA PREHISTORIA AL MANIERISMO
Arte de la prehistoria.

Arte rupestre.

Arte mueble.

Arte megalitico

Arte de la antigiiedad.
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Manifestaciones artisticas (Mesopotamia, Egipto, Grecia, Roma).
Arte Medieval.

El estilo.

Arte Paleocristiano.

Arte Bizantino.

Arte Romanico.

Arte Gdtico.

Arte Renacentista.

Concepcion del artista y el artesano.

Arte Manierista.

UNIDAD Il HISTORIA DEL ARTE: DEL BARROCO AL ARTE CONTEMPORANEO
Barroco.

Europeo y mexicano.

Arte Neoclasico.

Europeo y mexicano.

Arte del Romanticismo.

Realismo.

Impresionismo.

Modernismo.

Europeo y mexicano.

Vanguardias.

Europeo y mexicano.

Momentos trascendentales del arte contemporaneo.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia
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La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
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estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).
De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacion como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y III del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Cantq, J. (2010). Historia del arte. México: Trillas.

Cheshire, L. (2018). Momentos trascendentales en el arte. Barcelona: Blume.
Dacal, J.(2003). Estética general. México: Porrua.

Gombrich, E. (1995). La Historia del Arte. México: Diana.

Lozano, J. (2011). Historia del Arte. México: Grupo Editorial Patria.

Tabla 45 Contenidos minimos de la asignatura de Formacion Civica y Etica

Nombre de la materia Formacion Civica y Etica.
Clave 45

Semestre Sexto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia

Pre requisitos N/A

Propésito
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El estudiante se acercard, conocera y analizara, con actitud critica y reflexiva, los principios y los valores
éticos que debe poner en practica en los diversos campos de interaccion social y al momento en que
como ser humano tiene la necesidad de sostener una buena y sana relacion de respeto y tolerancia
consigo mismo, con su familia, en la escuela, asi como en la sociedad, y asi lograr un desarrollo.
integral.

Este seminario busca suscitar el ejercicio de reflexion en cada unidad, por parte del estudiante desde
de su papel como individuo dentro de una sociedad, en otras palabras, incrementar en ellos el utillaje
cultural por medio del analisis de los valores éticos de la sociedad, su entorno y su persona. A través
de conceptualizar los valores desde la parte tedrica, el estudiante integra y enlaza sus experiencias
particulares y especificas de su cotidianeidad con las actividades que le ayuden a desarrollar las
capacidades, habilidades y participacion activa como actor social de un contexto historico actual.

Asi pues, las teorias y los conceptos ético-filosoficos se estudiaran en funcion de los problemas actuales
alos que se enfrenta el estudiante como individuo, como miembro de un grupo social y como ciudadano.
La finalidad del campo de conocimiento al que pertenece la asignatura de Formacion Civica y Etica,
esta ubicada en el campo disciplinar de las Humanidades; en el cual se establece que las competencias
disciplinares béasicas de humanidades estan orientadas a la formacion de ciudadanos reflexivos y
participativos, conscientes de su ubicacion en el tiempo y el espacio. Dichas competencias enfatizan la
formacion de los estudiantes en una perspectiva plural y democratica.

Su desarrollo implica que puedan interpretar su entorno social y cultural de manera critica, a la vez que
puedan valorar préacticas distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud responsable hacia
los demas.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG 9.3 Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e
instituciones, y reconoce el valor de la participaciéon como herramienta para ejercerlos.

CG 9.6 Advierte que los fenébmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e internacional
ocurren dentro de un contexto global interdependiente.

CG 10.1 Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacion.

CG 10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la
ubicacion de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio.

CG 10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional.

Competencias Disciplinares Basicas de Humanidades (CDBH)

CDBH 13 Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el ejercicio de su
autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

CDBH 14 Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos humanos y los practica de manera
critica en la vida cotidiana.

CDBH 15 Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos &mbitos de la vida.

CDBH 16 Asume responsablemente la relacién que tiene consigo mismo, con los otros y con el entorno
natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y tolerancia.

Resumen de contenidos

UNIDAD | EL INDIVIDUO Y SU CONTEXTO ETICO.
Conceptos generales.

Etica como disciplina filoséfica.

Etica y moral.

Diferencia entre ética y moral.

Fuentes de la moral.

Cddigos deontolégicos.
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Valores y sus diversas clasificaciones.
Principios, convivencia y civismo.
Comportamiento y contexto personal.
Conciencia.

Voluntad, motivos e intenciones.
Decision.

Eleccién y consecuencias.

UNIDAD Il LA SOCIEDAD, VALORES Y PRINCIPIOS EN CONVIVENCIA.
La socializacion y los bienes educativos.
Relaciones interpersonales y su clasificacion.
Compafierismo.

Amistad.

Noviazgo.

Tipos de pareja.

Matrimonio.

Familia.

Tipos de familia.

Entorno social.

Escuela.

Campo laboral.

Tribus urbanas.

Pais e identidad.

Identidad y nacionalismo.

Simbolos patrios.

Participacion ciudadana.

Igualdad y libertad.

UNIDAD Il MULTICULTURALISMO Y SOCIEDAD GLOBAL.
Multiculturalismo y globalizacién.
Democracia y gobierno.

Derecho electoral.

Formas de gobierno.

Derechos humanos.

Derechos de los Nifios y adolescentes.
Deberes del adolescente.

Derechos del Trabajo.

Religion.

Uso ético de la ciencia.

Uso responsable de las Redes sociales.
Responsabilidad tecnoldgica.

Bioética.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acomparfiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.
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Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numeérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
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una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompariarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Abad, J. (1999). Etica. Espafia: Mc Graw Hill.
Angulo, Y., Lugo, M. (2006). Etica. México: Santillana.
Angulo, Y. (2007). Etica y valores. México: Satillana.
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Avila, D. (2012). Etica y valores |. México: GAFRA.

De la Garza, S. (2005). Etica y Libertad. México: UNAM.
Escobar, G., Albarran, M., Arredondo, J. (2003). Etica y valores. México: Publicaciones cultural.
Leon, R. (2007). Conceptos de filosofia. México: En Filosofia.
Méndez, L., Murrieta, M. (2018). Libro de texto Etica y Valores. México: DGB.

Puerto, A. (2010). La ética como moral filoséfica y como teoria sobre la moralidad. En Etica y Valores |.

México: Book Mart.

De la Garza, S. (2005). Etica y valores |. México: McGraw-Hill.
Sierra, C. (2010). Etica y valores |. México: Limusa.
Zamudio, C. (2012). Etica y valores |. México: Progreso.

7.4 Area Académica del Eje de Ciencias Sociales

Tabla 46 Contenidos minimos de la asignatura de Historia |

Nombre de la materia Historia |

Clave 2

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante construya su ser histérico, sea consciente de su ubicacién en el tiempo y el espacio e
identifique los procesos ocurridos en el pasado y los relacione en la construccién de su identidad como
mexicano, integrante de una nacién independiente, bajo un marco de interculturalidad, con un enfoque
multi e interdisciplinario transversal sustentable y de responsabilidad social.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG):

CG.10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la
ubicacion de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio.

CG.10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional.

Competencias Disciplinares Basicas de las Ciencias Sociales (CDBCS):

CDBCS 1. Identifica el conocimiento social como una construccion en constante transformacion.

CDBCS 2. Situa hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y en
el mundo con relacion al presente.

CDBCS 3. Interpreta su realidad social a partir de procesos historicos locales, nacionales e internacionales
que la han configurado.

CDBCS 10. Valora distintas précticas sociales mediante el reconocimiento de sus significados, dentro de
un sistema cultural, con una actitud de respeto.

Competencias Disciplinares Extendidas de las Ciencias Sociales (CDBCS):

CDECS 2. Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios politicos, econdmicos y sociales que
han dado lugar al entorno socioeconémico actual.

CDECS 4. Argumenta sus ideas respecto a diversas corrientes filoséficas y fendmenos histérico-sociales,
mediante procedimientos tedrico-metodoldgicos.
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Resumen de contenidos

UNIDAD |. HERRAMIENTAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA EL ESTUDIO DE LA HISTORIA.
1.1 Concepto de historia.

1.2 Conceptos fundamentales de la historia.

1.3 Concepto de historia.

1.4 Fuentes de la historia.

1.5 Interdisciplinariedad de la Historia

1.6 Categorias de estudio: (tiempo, espacio, actores, acontecimientos, procesos).

1.7 Escuelas de interpretacion historica (positivista, historicista, marxista y Annales).

UNIDAD II. MEXICO ANTIGUO

2.1 Teorias del poblamiento de América (Beringia; Oceania; Ruta Atlantica).

2.2 Etapa litica y protoneolitico (domesticacion del maiz)

2.3 Areas culturales de: Mesoamérica, Aridoamérica y Oasisamérica.

2.4 Horizontes culturales de Mesoamérica (preclasico, clasico y posclasico).

2.5 Paralelismos culturales de Mesoamérica con regiones culturales (Mesopotamia, Egipto, China, India
y los Andes)

2.6 Las culturas de Mesoameérica (olmecas, mayas, zapotecos, culturas de centro de Veracruz,
teotihuacanos, culturas del centro norte, toltecas, totonacos, mixtecos, purépechas y mexicas): ubicacion
organizacion social y politica, religion, arte y cultura.

UNIDAD Illl. LOS GRANDES ACONTECIMIENTOS EUROPEOS DEL SIGLO XV Y XVI Y SUS
REPERCUSIONES EN MEXICO.

3.1Contexto europeo del siglo XV (Renacimiento; caida de Constantinopla; Mercantilismo)

3.2 Situacién de Espafia en el siglo XV (reconquista; expulsion de judios y moros; la Inquisicion; los
Reyes Catolicos).

3.3 Encuentro de dos mundos

3.4 Las Indias Occidentales

3.5 La conquista de México: militar y espiritual.

UNIDAD IV. EPOCA COLONIAL

4.1 Capitania General y gobierno de Audiencias.

4.2 Establecimiento del Virreinato de la Nueva Espafia.

4.3 Division geopolitica del territorio novohispano. (Habsburgo y borbénica).

4.4 Las secuelas de la conquista: epidemias, devastacion y reestructuracion.

4.5 La evangelizacion de Nueva Espafay el papel de los religiosos.

4.6 Procesos de mestizaje bioldgico, social y cultural. (americanos, europeos y africanos)

4.7 El primer momento del capitalismo mundial. Actividades econdmicas (mineria, obrajes, agricultura,
ganaderia).

UNIDAD V. GUERRA DE INDEPENDENCIA

5.1 Causas internas y externas que dan origen al proceso de Independencia:

factores externos (llustracién; Independencia de EEUU; Haiti; Revolucidon Francesa; Guerras
Napolednicas) y factores Internos (Reformas borbénicas; nacionalismo criollo; desigualdad social)
5.2 Etapas del movimiento: Inicio, Organizacion, Resistencia y Consumacion.

5.3 Marco legal, juridico e ideoldgico del proceso de independencia.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:
Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.
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Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ), la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
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interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un cardcter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numeérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.
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Referencia bibliogréfica

Barroy, H. (2017). Historia de México 1. México: McGraw Hill.

Delgado, G. (2015). Historia de México. Volumen I. México: Pearson.

Escalante, P. (2010). Nueva historia Minima de México llustrada. México: El Colegio de México.
McGregor, G. (2009). Historia de México. México: McGraw-Hill — Interamericana.

Tabla 47 Contenidos minimos de la asignatura de Historia Il

Nombre de la materia Historia Il

Clave 11

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante construya una vision holistica e integral de los acontecimientos histéricos de 1821 a
1921, para que describa el proceso de la construccién de la identidad nacional asi como la organizacién
politica, econémica y social en México desde la consumacién de la independencia, hasta el inicio del
periodo de reconstruccion nacional, bajo el marco de la interculturalidad con sentido de responsabilidad
social sustentable.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG):

CG 4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linguisticas, matematicas o gréaficas.

CG 6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracién y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional.

Competencias Disciplinares Basicas de las Ciencias Sociales (CDBCS):

CDBCS 2. Situa hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y en
el mundo con relacion al presente.

CDBCS 3. Interpreta su realidad social a partir de procesos historicos locales, nacionales e internacionales
que la han configurado.

CDBCS 5. Establece la relacién entre dimensiones politicas, econdmicas, culturales y geogréficas de un
acontecimiento.

CDBCS 7. Evalta las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

Competencias Disciplinares Extendidas de las Ciencias Sociales (CDECS):

CDECS 2. Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios politicos, econdmicos y sociales que
han dado lugar al entorno socioeconémico actual.

Resumen de contenidos

UNIDAD I. LA CONSUMACION DE LA INDEPENDENCIA Y LOS INTENTOS POR CONSOLIDAR EL
NACIENTE ESTADO MEXICANO.

1.1 Marco histérico conceptual de: estado, nacién, monarquia, imperialismo, expansionismo colonial,
division de poderes, republica, masoneria, caudillismo, constitucionalismo.

1.2 Dicotomias politicas decimondnicas (monarquia y republica; federalismo y centralismo; liberalismo y
conservadurismo).

1.3 Primeras formas de gobierno (Imperio, Republica).

1.4 Latinoamérica y el expansionismo norteamericano y europeo.
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UNIDAD Il. CONFLICTOS E INTERVENCIONES INTERNACIONALES.
2.1 Intento de Reconquista Espafiola.

2.2 La Guerra de Texas.

2.3 Primera Intervencién Francesa.

2.4 Movimientos separatistas territoriales.

2.5 La Guerra México-Estados Unidos.

UNIDAD Ill. DECADA NACIONAL 1857-1867

3.1 Revolucién de Ayutla.

3.2 Constitucion de 1857 y Leyes de Reforma.

3.3 Guerra de los Tres Afos.

3.4 Segunda Intervencion Francesa y Segundo Imperio Mexicano.
3.5 Restauracion de la Republica.

UNIDAD IV. PORFIRISMO Y REVOLUCION MEXICANA (1876-1921)

4.1 El Porfirismo: llegada y ascenso al poder; aspectos politicos, econémicos, sociales y culturales;
relaciones internacionales.

4.2 La Revolucion Mexicana: Etapa Maderista, Constitucionalista y lucha de facciones; proyectos
revolucionarios.

4.3 Constitucién de 1917.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
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constante.

La evaluacion se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion
La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:
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Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, 1l y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Alvear, C. (2016). Historia de México. México: Limusa.
Barroy, H. (2018). Historia de México. México: Mc Graw Hill Higher Education.
Delgado, G. (2014). Historia de México 2. Con enfoque en competencias. México: Pearson.

Tabla 48 Contenidos minimos de la asignatura de Historia Ill

Nombre de la materia Historia lll

Clave 27

Semestre Tercer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante analice y reconstruya procesos histéricos del México del siglo XX y XXI, reconociendo
su papel como actor social dentro de un contexto internacional para asumir que el respeto de las diferencias
es el principio de integracién y convivencia en los contextos local, nacional e internacional.

Competencias a desarrollar

Competencias genéricas (CG)

CG.10.1 Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacion.

CG10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la
ubicacion de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio.
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CG.10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional.

Competencias Disciplinares Basicas de las Ciencias Sociales (CDBCS)

CDBCS 2. Situa hechos historicos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México y
en el mundo con relacién al presente.

CDCCS 3. Interpreta su realidad social a partir de procesos histdricos locales, nacionales e
internacionales que la han configurado.

Resumen de contenidos

UNIDAD |. DEL CAUDILLISMO AL MAXIMATO

1.1V. Carranza

1.2 Alvaro Obregén (Politica educativa y politicas federales)

1.2 Plutarco Elias Calles (Caracteristicas del gobierno)

1.3 Guerra Cristera

1.4 Maximato

1.5 Contexto mundial: Primera Guerra Mundial, Revolucidn rusa, la Gran Depresion

UNIDAD Il. CARDENISMO
2.1 Primer plan sexenal

2.2 Politica de masas

2.3 Expropiaciones

2.3 Guerra civil espafiola
2.5 Segunda guerra mundial

UNIDAD III. INSTITUCIONALIZACION Y DESARROLLO ESTABILIZADOR.
3.1 Politica de unidad nacional (México en la segunda guerra mundial, Sustituciéon de importaciones).
3.2 Presidencialismo

3.3 Sindicalismo

3.4 Guerra fria

3.5 Desarrollo estabilizador

3.6 Movimientos de inconformidad

3.7 Nacionalizaciones

3.8 Cultura y educacion

3.9 Revolucién cubana

3.10Movimientos sociales de los 60s en Latinoamérica y el mundo.

UNIDAD IV. LAS CRISIS NACIONALES (1970 A 1994)
4.1 Guerra sucia, represion y guerrilla urbana
4.2Desarrollo compartido

4.3 Petrolizacién de la economia

4.4 Nacionalizacion de la banca

4.5 Ruptura y cambio econémico

4.6 Politica econdmica y neoliberalismo

4.7 Lineamientos econdmicos internacionales

4.8 Fin de la guerra fria

4.9 Modificaciones constitucionales

4.10 Tratado de libre comercio con América del Norte

UNIDAD V. ALTERNANCIA A LA DEMOCRATIZACION
5.1 Politica social y democrética
5.2 Alternancias en el poder
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5.3 Conflicto Estados Unidos-medio oriente

5.4 Relaciones México-estados Unidos en el siglo XXI
5.5 México presente: estado y sociedad

5.6 Panordmica mundial contemporanea

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.
La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.
Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del estudiantado
acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones fundamentales en las
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que se trabajara, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los métodos y estrategias de
ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del proceso, ya sea respecto a
conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como para comprobar la
comprensién de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al desarrollo
de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién para implementar ajustes
en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio aprendizaje. Este
tipo de evaluacion supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca de los resultados
obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando la
totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
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Reglamento, |a calificacion aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.11

Referencia bibliogréafica

Delgado, G. (2015). Historia contemporanea de México. Segunda Edicion. México: Pearson.

Gallo, M. (2011). Historia Universal Contemporanea siglos XX y XXI. México: Quinto Sol.

Medina, L. (2010). Hacia el Nuevo Estado. México, 1920-2000. México: Fondo de Cultura Economica.
Martinez, B. Et. Al. (2012). Historia de México. México: Bookmart.

Tabla 49 Contenidos minimos de la asignatura de Sociologia

Nombre de la materia Sociologia
Clave 26

Semestre Cuarto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre-requisitos N/A

Propésito

La asignatura de Sociologia tiene un caracter informativo-formativo, e intenta introducir al estudiante
en los conocimientos generales de esta disciplina cientifica, para que los aplique en su vida personal
y profesional. Que el estudiante conozca algunos conceptos de la Sociologia, sus métodos, asi como
las principales corrientes del pensamiento sociol6gico, mediante el empleo de estrategias de
aprendizaje que faciliten la comprension y andlisis de hechos concretos de la realidad social.
Competencias por desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.
CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

CG 8 Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

CG 10 Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores,
ideas y practicas sociales.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Sociales (CDBCS)

CDBCS 1 Identifica el conocimiento social como una construccion en constante transformacion.
CDBCS 4 Valora las diferencias sociales, politicas, econdémicas, étnicas, culturales y de géneroy las
desigualdades que inducen.

CDBCS 5 Establece la relacion entre dimensiones politicas, econdémicas, culturales y geogréficas de
un acontecimiento.

CDBCS 8 Compara las caracteristicas democréticas y autoritarias de diversos sistemas sociopoliticos.
CDBCS 9 Analiza las funciones de las instituciones del Estado mexicano y la manera que impactan su
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vida.
CDBCS 10 Valora distintas préacticas sociales mediante el reconocimiento de sus significados, dentro
de un sistema cultural, con una actitud de respeto.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION A LA SOCIOLOGIA

Concepto de Sociologia.

Origen y significado de la palabra.

Objeto de estudio.

El oficio del Saciodlogo.

Campo de accion.

La participacion de la mujer en el desarrollo de la disciplina.
La sociologia y la transdisciplinariedad.

Definicién de transdisciplinariedad.

Dialogo de saberes para la comprension de la sociedad.
Métodos y técnicas de estudio de la sociologia.

Definicién del método de investigacion de las ciencias sociales.
Método cuantitativo.

Método cualitativo.

Método mixto.

Proyecto de investigacion (primera etapa).

UNIDAD Il MAPA DEL PENSAMIENTO SOCIOLOGICO

Antecedentes. Estudio de la sociedad desde la antigiiedad hasta el siglo XVIII.

Grecia.

Renacimiento y Maquiavelo.

llustracion.

Economia y sociedad: Thomas Mun, Frangois Quesnay, Adam Smith.

Breve desarrollo histérico del surgimiento de la sociologia como ciencia.

Socialistas utépicos.

Augusto Comte.

Evolucionismo social: Herbert Spencer, Charles Darwin.

Funcionalismo, empirismo sociolégico: Emile Durkheim.

Marxismo: Carlos Marx.

Neomarxismo y La Escuela de Frankfurt.

Weber y su teoria comprensiva.

Estructural-funcionalismo (Estatus, rol, instituciones, estratificacion Talcott Parsons, Robert K. Merton,
Radcliffe-Brown, Malinowsky y Claude Lévi-Strauss).

Interaccionismo, Sociologia Analitica (George Simmel, Ferdinand Toennies).

Sociologia Del Conocimiento: Mannheim.

Otras Corrientes: Alan Touraine, André Gunder Frank, Peter Berger, Thomas Luckmann, Erving
Goffman, Teoria de las élites y el sistema social: Wilfredo Pareto.

Corrientes actuales del pensamiento socioldgico (Bourdieu, Bahuman, Ulrick Beck, Anthony Giddens,
Manuel Castells, Teoria De La Imitacién (Gabriel Tarde).

Proyecto de investigacion (Segunda etapa).

UNIDAD Ill CULTURA, POLITICA Y LOS PROBLEMAS DE NUESTRO TIEMPO
Cultura y sociedad.

Cultura, etnocentrismo, aculturacién y relativismo cultural.

Identidad y pertenencia.

Interculturalidad, cosmopolitismo y buen vivir.

Politica y sociedad.

El Estado, relacion entre Sociedad y Estado, legalidad y legitimidad, regimenes politicos.
Teorias de la democracia.

Derrumbe del socialismo en Europa.

La democracia en México (Partidos politicos y grupos de poder).

Cultura Politica y ciudadanizacién.

Retos de la sociologia para el Siglo XXI.

Desarrollo en América Latina y México.
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Movimientos sociales: (LGBT, Feminismo, Animalismo y otros)

Globalizacion, migracion y otros problemas contemporaneos (pobreza, corrupcion, crimen organizado,
etc.).

Sustentabilidad y cambio climatico.

Proyecto de investigacion (tercera etapa: informe final).

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el
compromiso de:

Poner al alumno y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacioén y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo
y tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificaciéon de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es
un factor que impulsa la transformacion de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se
comprende que los errores son parte tanto de la construccién del conocimiento como de la adquisicion
de habilidades y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente
de mejora constante.

La evaluacion se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y
los criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan
sentirse satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.
Para la EBA-UAQ, la evaluacién por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel
central como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho
proceso a partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las
probleméticas e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En
correspondencia a lo expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se
contempla para cada asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema,
como para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacién para
implementar ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su
propio aprendizaje. Este tipo de evaluacion supone la reflexion y dialogo permanente con los estudiantes
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acerca de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su
autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo
considerando la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion,
andlisis e interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la
asignacion de una calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una
competencia. La calificacién tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo
a la norma institucional sea numérica) de estimacién de logros (como indicador del grado de consecucion
de éstos), que se apoya en una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea
clara para los estudiantes (caracter cualitativo). La calificacién otorgada a los estudiantes es una
categorizacion provisional y deberd acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion
correcta de una calificacién facilitara que no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la
del propio estudiante (o la que puedan realizar sus compafieros). La evaluacidon sumativa es indicadora
del nivel de logro de las competencias que se plantean en cada programa de asignatura y debido a
que-— derivan del perfil del egreso, es requisito considerarla como parte de las evidencias de los
resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus comparfieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, ribricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracién y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacion como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratandose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podréa optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacion aprobatoria de la evaluacion podrd darse mediante cualquiera de las
siguientes formas:

|. Mediante nUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica
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Puga, C., Peschard, J., Castro, T. (2015). Hacia la Sociologia. México: Pearson.
Martinez, H., Guerrero, G. (2017). Sociologia. México: Patria.

Tabla 50 Contenidos minimos de la asignatura de Derecho

Nombre de la materia Derecho

Clave 9

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre-requisitos N/A

Propésito

Identifica la importancia cotidiana del Derecho como conjunto de principios que el ser humano crea,
aplica y respeta en su convivencia social, bajo el esquema del deber ser, es decir, inmerso en un
mundo de regla diversas, que pretenden regir su comportamiento ante otros seres humanos y ante
las autoridades, lograra la convivencia social y el orden juridico requerido para ello, cifiéndose a las
disposiciones juridicas.

Competencias por desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 9.2 Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo democréatico de la
sociedad.

CG 9.3 Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e
instituciones, y reconoce el valor de la participaciéon como herramienta para ejercerlos.

CG 10.1 Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas, y rechaza toda forma de discriminacién.

CG 10.2 Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante
la ubicacién de sus propias circunstancias en un contexto mas amplio.

CG 10.3 Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracion y convivencia en los
contextos local, nacional e internacional.

Competencias Disciplinares Extendidas de Ciencias Sociales (CDECS)

CDECS 1 Asume un comportamiento ético sustentado en principios de filosofia, para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones en diferentes escenarios sociales.

CDECS 2. Argumenta las repercusiones de los procesos y cambios politicos, econdémicos y sociales
gue han dado lugar al entorno socioeconémico actual.

CDECS 7. Aplica principios y estrategias de administracién y economia, de acuerdo con los objetivos y
metas de su proyecto de vida.

Resumen de contenidos

UNIDAD | GENERALIDADES DEL DERECHO

Concepto de Derecho.

Antecedentes.

Tipos de Normas.

Fuentes del Derecho:

Proceso Legislativo.

Clasificacion del Derecho.

UNIDAD || DERECHO CONSTITUCIONAL.
Derecho Constitucional.
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Constitucion y su division.
Supremacia Constitucional.
Nacion y Estado.

El Estado Mexicano:
Elementos del Estado.
Divisién de Poderes.
Soberania Nacional.
Niveles de Gobierno.

UNIDAD Il DERECHOS HUMANOS Y SUS GARANTIAS
Concepto.

Clasificacion.

Contenido de los Articulos 1 al 24, 27, 29 y 123 Constitucional.
Convencionalidad.

Juicio de Amparo.

Queja ante la CNDH.

Queja ante la DDHQRO.

UNIDAD IV DERECHO CIVIL
Concepto.

Persona:

Fisica y sus atributos.

Moral y sus atributos.
Derecho de la personalidad.
Derecho de la Familia:
Parentesco.

Alimentos.

Patria Potestad.
Matrimonio.

Divorcio.

Sucesiones.

UNIDAD V DERECHO PENAL
Concepto.

Elementos del Delito.

Delitos en particular:

Contra la vida y la salud personal.
Contra la libertad personal.

Delitos Informéticos.

Contra la libertad e inexperiencia sexual.
Contra el patrimonio.

Contra la familia.

Contra el libre desarrollo de la personalidad.
Penas y Medidas de seguridad.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el

compromiso de:
Poner al alumno y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.
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Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rubricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo
y tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificaciéon de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es
un factor que impulsa la transformacion de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se
comprende que los errores son parte tanto de la construccién del conocimiento como de la adquisicion
de habilidades y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente
de mejora constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y
los criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan
sentirse satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.
Para la EBA-UAQ, la evaluacién por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel
central como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho
proceso a partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las
probleméticas e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En
correspondencia a lo expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se
contempla para cada asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagnéstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema,
como para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacién para
implementar ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su
propio aprendizaje. Este tipo de evaluacion supone la reflexion y dialogo permanente con los estudiantes
acerca de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su
autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo
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considerando la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion,
analisis e interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la
asignacion de una calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una
competencia. La calificacién tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo
a la norma institucional sea numérica) de estimacioén de logros (como indicador del grado de consecucion
de éstos), que se apoya en una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea
clara para los estudiantes (caracter cualitativo). La calificacién otorgada a los estudiantes es una
categorizacion provisional y deberda acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion
correcta de una calificacién facilitara que no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la
del propio estudiante (o la que puedan realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora
del nivel de logro de las competencias que se plantean en cada programa de asignatura y debido a
que-— derivan del perfil del egreso, es requisito considerarla como parte de las evidencias de los
resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracién y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacion como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratandose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

Il. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podré optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacion aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las
siguientes formas:

|. Mediante niUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
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En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Flores, F., Carvajal, G. (2008). Nociones de Derecho Positivo Mexicano. México: Porria.
Santos, H. (2002). Nociones de Derecho Positivo Mexicano. México: Pearson.

Soto, R. (2015). Nociones de Derecho Positivo Mexicano. México: Esfinge.

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. (2019). México: Porrda.

Tabla 51 Contenidos minimos de la asignatura de Economia

Nombre de la materia Economia

Clave 28

Semestre Sexto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre-requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante utilice los conceptos basicos para el estudio de la economia y describa los procesos
econdémicos en los cuales esta inmerso como ser individual, pero también como parte de la sociedad
para que comprenda sus repercusiones bajo un enfoque de compromiso social-sustentable.
Competencias por desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG4.3 Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
CG6.2 Evalta argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Sociales (CDBCS)

CDBCS 3 Interpreta su realidad social a partir de procesos histdricos locales, nacionales e
internacionales que la han configurado.

CDBCS 5 Establece la relacion entre dimensiones politicas, econdémicas, culturales y geogréficas de
un acontecimiento.

Resumen de contenidos

UNIDAD | LA ECONOMIA Y SUS CONCEPTOS ELEMENTALES

Economia.

Definicion.

Clasificacion.

Definicién de Micro y Macroeconomia.

Clasificacién y caracteristicas de los recursos.

El entorno de las organizaciones.

Marco juridico de la politica econémica.

Definicién de Sistema Econdmico y sectores.

Definicion de modelos econdmicos.

Modelos de Produccién: Comunidad primitiva, Asiatico, Esclavismo, Feudalismo, Capitalismo,
Socialismo, Comunismo, Desarrollo y Subdesarrollo.
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UNIDAD Il LA NATURALEZA DE LA ECONOMIA
El Mercado.

Oferta.

Demanda.

El precio.

Costos.

La mercancia.

Empresa.

Tipos de empresas.

El dinero.

Definicién.

Tipos.

Funciones.

Objetivos Macroeconémicos.
Produccion.

Empleo.

Inflacion.

Sector Externo.

UNIDAD Il SISTEMAS DE ORGANIZACION ECONOMICA
Corrientes del pensamiento econémico.
Mercantilismo.

Fisiocracia.

Marxismo.

Pensamiento Clasico.

Neoclasicos.

Keynesianismo.

Estructuralismo.

Capitalismo.

Gobernanza (Economias alternas).

Evolucion histérica del sistema econdémico en México
Liberalismo.

Estado benefactor.

Sustitucion de importaciones.

Desarrollo estabilizador.

Desarrollo compartido.

Crecimiento acelerado.

Neoliberalismo.

La Globalizacion.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el
compromiso de:

Poner al alumno y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacioén intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.
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Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los
estudiantes.

Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacion (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas
transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo
y tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es
un factor que impulsa la transformacion de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se
comprende que los errores son parte tanto de la construccién del conocimiento como de la adquisicion
de habilidades y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente
de mejora constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y
los criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan
sentirse satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.
Para la EBA-UAQ, la evaluacién por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel
central como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho
proceso a partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las
problematicas e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En
correspondencia a lo expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se
contempla para cada asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagnéstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema,
como para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacién para
implementar ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su
propio aprendizaje. Este tipo de evaluacion supone la reflexion y dialogo permanente con los estudiantes
acerca de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su
autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo
considerando la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion,
andlisis e interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la
asignacion de una calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una
competencia. La calificacién tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo
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a la norma institucional sea numérica) de estimacién de logros (como indicador del grado de consecucion
de éstos), que se apoya en una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea
clara para los estudiantes (caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una
categorizacion provisional y deberda acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion
correcta de una calificacién facilitara que no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la
del propio estudiante (o la que puedan realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora
del nivel de logro de las competencias que se plantean en cada programa de asignatura y debido a
que-— derivan del perfil del egreso, es requisito considerarla como parte de las evidencias de los
resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracién y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacion como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autonoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lIl. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podré optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacion aprobatoria de la evaluacion podrd darse mediante cualquiera de las
siguientes formas:

|. Mediante niUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica
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Méndez, J. (2014). Fundamentos de economia para la sociedad del conocimiento. México: McGraw
Hill.
Romero, F. (2014). Introduccion a la economia. México: Anglo Digital.

7.5 Area Académica del Eje de Ciencias Naturales y Experimentales
Tabla 52 Contenidos minimos de la asignatura de Quimica |

Nombre de la materia Quimicall

Clave 13

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Promover aprendizajes de conocimientos basicos acerca de las caracteristicas y transformacion de la
materia y su interrelacion con la energia, que ayuden al estudiante a explicar fenémenos fisicos y
guimicos que ocurren en su entorno, asi como valorar el impacto que la ciencia y la tecnologia tienen
en la sociedad y en la naturaleza.

Contribuir junto con las otras asignaturas del eje de las ciencias experimentales y las del plan de
estudios en general basado en competencias, a la formacién de un pensamiento cientifico y critico que
le permita comprender e intervenir en el contexto donde se desarrolla.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 1 Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que
persigue.

CG 4 Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de
medios, c6digos y herramientas apropiados.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.

CG 5 Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

CG 6 Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva.

CG 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

CG 8 Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

CG 8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 1 Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en
contextos historicos y sociales especificos.

CDBCE 6 Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos naturales a
partir de evidencias cientificas.

CDBCE 7 Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucion de
problemas cotidianos.
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Resumen de contenidos

UNIDAD | MATERIA Y ESTADOS DE AGREGACION
Historia de la Quimica.

Antigua.

Alquimia.

Latroguimica.

Flogisto.

Moderna.

La quimica como ciencia interdisciplinaria.

Materia.

Masa.

Energia

Ley de la conservacién de la materia.
Transformaciones de la energia.

Clasificacién y composicion.

Elementos.

Compuestos.

Mezclas (clasificacion y métodos de separacion).
Propiedades de la materia.

Intensivas.

Extensivas.

Estados de agregacién (caracteristicas generales).
Sélido.

Liquido.

Gas (Ley del gas ideal, Ley de Charles, Ley de Boyle-Mariotte, Ley Gay — Lussac y Ley combinada de
los gases).

Plasma.

UNIDAD Il ESTRUCTURA ATOMICA Y ENLACE QUIMICO
Introduccion a las Teorias Atdmicas

NUmero atémico.

Numero de masa.

Isétopos.

Fundamentos de la “Teoria Mecanica Ondulatoria.
Descripcion y aplicacion de los Numeros Cuanticos.
Principio de Construccién (Principio de Aufbau, Regla de Hund, Principio de Exclusion de Pauli).
Configuracion electrénica.

Representacion de Lewis.

Periodicidad.

Radio atémico

Volumen de los 4tomos.

Afinidad electrénica.

Potencial o energia de ionizacion.
Electronegatividad (nimero de oxidacion y valencia).
Regla del Octeto.

Enlace interatémico.

Enlace iénico.

Enlace covalente (polar y apolar).

Enlace covalente coordinado.

Enlace metalico.
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UNIDAD Il NOMENCLATURA

Reglas generales de nomenclatura tradicional o comun, IUPAC y Stock.
Oxidos basicos (6xidos y peroxidos).
Oxidos acidos (anhidridos).

Hidréxidos.

Oxiacidos.

Oxisales (acidas, basicas y neutras).
Hidréacidos.

Sales haloideas (acidas, basicas y neutras).
Hidruros.

Hidratos.

UNIDAD IV ESTEQUIOMETRiA

Tipos de reacciones y lenguaje quimico.
Estequiometria.

Balanceo y métodos.

Tanteo.

Oxido-Reduccion (redox).

Concepto de Mol.

Peso-formula y Nimero de Avogadro.
Composicion porcentual (Férmula molecular).
Relaciones estequiométricas en condiciones estandares y reales.
Relacién mol-mol.

Relacion masa-masa.

Relacion masa- volumen.

Relacion volumen — volumen.

Volumen de Avogadro.

UNIDAD V DISOLUCIONES y PH
Solucién (concepto).

Clasificacién de soluciones.
Concentracion de las soluciones.
Unidades fisicas.

% en peso.

% en volumen.

Ppm

Unidades quimicas

Molaridad.

Normalidad.

Concepto de acidez y de Basicidad. (Aspecto cualitativo).
Indicadores.

pH.

Neutralizacion.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso

de:
Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.
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Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
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tiene un cardcter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliografica
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Nombre de la materia Quimicalll

Clave 15

Semestre Segundo semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Identifica las caracteristicas de compuestos organicos a través de su estructura, propiedades fisicas y
guimicas, y los relaciona con su vida cotidiana, para valorar la importancia de la Quimica Orgéanica y su
impacto en la tecnologia, el ambiente y la sociedad.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG1.2 Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacion que lo rebase.

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que
cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Béasicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

CDBCE 6 Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos naturales a
partir de evidencias cientificas.

CDBCE 7 Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucién de
problemas

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION A LA QUIMICA ORGANICA
Introduccién a la quimica organica.

Historia de la Quimica Organica.

Importancia de la Quimica Organica.

Enlace covalente.

Hibridacion del carbono.

Geometria molecular (tetraédrica, trigonal plana y lineal).
Isomeria.

UNIDAD Il NOMENCLATURA DE COMPUESTOS ORGANICOS
Alcanos.

Alquenos.

Dienos, trienos, cicloalquenos.

Benceno y derivados (mono, di sustituidos y tri sustituidos importantes.
Alquinos.

Halogenuros de Alquino.

Alcoholes.

Eteres.

Aldehidos

Cetonas.

Aminas.

Acidos Carboxilicos.

Halogenuros de Acido
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Amidas

Esteres

Anhidridos

Sales organometélicas

UNIDAD Il MECANISMOS DE REACCION Y BIOMOLECULAS
Combustién de alcanos.

Oxidacién (Alcoholes primarios, secundarios, aldehidos).

Reduccion (alquenos, alquinos, acidos carboxilicos, aldehidos y cetonas)
Adicion (alquenos, halogenacion, hidrohalogenacion, hidratacion).
Eliminacion (Alcoholes, halogenuros de alquilo, esterificacion).
Reacciones de sustitucion nucleofilica: alcoholes, halogenuros de alquilo.
Formacion de enlace glucosidico y enlace peptidico.

Reacciones de polimerizacién.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préactica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
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como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméaticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.
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Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Wingrove, A. (1984). Quimica Orgéanica. México: Harla.

Carey, F. (2014). Quimica Organica. México: Mc Graw Hill

Morrison, R., Boyd, R. (1990). Quimica Organica. USA: Wesley Iberoamericana.
Phillips, S. (2012). Quimica Conceptos y aplicaciones. México: Mc Graw Hill.

Tabla 54 Contenidos minimos de la asignatura de Laboratorio de Quimica |

Nombre de la materia Laboratorio de Quimica
Clave 50

Semestre Tercer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia

Pre requisitos N/A

Propésito

Integra e interpreta los conocimientos bésicos de las asignaturas de Quimica | y II, para el desarrollo de
habilidades y destrezas experimentales, que le permitan resolver problemas de la vida cotidiana, con
base al método cientifico experimental, que le motiven a plantear nuevos cuestionamientos generando
actitudes, valores y conocimientos cientificos.

Competencias a desarrollar

192



PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

Competencias Genéricas (CG)

CG4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas.

CG5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG5.2 Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

CDBCES3 Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipétesis necesarias
para responderlas.

CDBCE 4 Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de caracter cientifico,
consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.

CDBCE 5 Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hipétesis previas y
comunica sus conclusiones.

CDBCES9 Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisface r necesidades o demostrar
principios cientificos.

Competencias Disciplinares Extendidas de Ciencias Experimentales (CDECE)

CDECES® Utiliza herramientas y equipos especializados en la busqueda, seleccion, andlisis y sintesis para
la divulgacién de la informacion cientifica que contribuya a su formacién académica.

CDECE?7 Disefia prototipos o0 modelos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar
principios cientificos, hechos o fenémenos relacionados con las ciencias experimentales.

CDECES8 Confronta las ideas preconcebidas acerca de los fenémenos naturales con el conocimiento
cientifico para explicar y adquirir nuevos conocimientos.

CDECEL17 Aplica normas de seguridad para disminuir riesgos y dafios a si mismo y a la naturaleza, en el
uso y manejo de sustancias, instrumentos y equipos en cualquier contexto.

Resumen de contenidos

UNIDAD | CONCEPTOS BASICOS DE LABORATORIO.
Reglas de seguridad en el laboratorio.

Nombre y uso del material de laboratorio.

Mediciones fundamentales. (masa, volumen y densidad)
Técnicas fundamentales Masa, volumen, densidad.

UNIDAD Il TECNICAS BASICAS DE LABORATORIO Y SUS APLICACIONES.
Mezclas y su clasificacion.

Propiedades fisicas y quimicas.

Ley de la conservacién de la masa.

Acidos, bases y neutralizacion.

UNIDAD llIl PRUEBAS ESTEQUIOMETRIAS.
Indicadores naturales de pH y sustancias de uso comun.
Reacciones de neutralizacion.

Propiedades fisicas y quimicas de los metales.

Ley de la conservacién de la masa.
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UNIDAD IV PRODUCTOS ORGANICOS: PROPIEDADES Y OBTENCIONES.
Mezclas y su clasificacion.

Propiedades fisicas y quimicas.

Ley de la conservacién de la masa.

Acidos, bases y neutralizacion.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.
La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.
Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
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fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
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Reglamento, |a calificacion aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Area de quimica. (2018). Manual de practicas de la Escuela de Bachilleres de la UAQ. México:
Universidad Auténoma de Querétaro.

Chang, R. (2013). Quimica. México: Mc Graw Hill.

McMurry, J. (2018). Quimica Orgéanica. México: Cengage Learning.

Carey, F. (2014). Quimica Organica. México: McGraw Hill.

Atkins, D., Shriver, P. (2008). Quimica Inorganica. México: McGraw Hill.

Tabla 55 Contenidos minimos de la asignatura de Biologia |

Nombre de la materia Biologia |

Clave 3

Semestre Tercer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Conoce, analiza y comprende las caracteristicas que identifican a los seres vivos en su estructura, funciéon
y relacion con su entorno, facilitando y considerando no sélo la comprensién de los procesos biolégicos, a
través del desarrollo de destrezas, habilidades y valores por medio de un trabajo colaborativo, desarrollo
de proyectos y revision de fuentes bibliograficas, desarrollando un pensamiento critico, analitico y
cientifico, promoviendo con ello desenvolverse de manera auténoma en el cuidado de su salud.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 3.1 Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

CG 3.2 Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias de distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

CG 6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 6.2 Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

CG 7.3 Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

CG 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

CDBCE 13 Relaciona los niveles de organizacion quimica, bioldgica, fisica y ecolégica de los sistemas
vivos.
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Competencias Disciplinares Extendidas de Ciencias Experimentales (CDECE)

CDECE 5 Aplica la metodologia apropiada en la realizacion de proyectos interdisciplinarios atendiendo
problemas relacionados con las ciencias experimentales.

CDECE 14 Analiza y aplica el conocimiento sobre la funcion de los nutrientes en los procesos metabdlicos
gue se realizan en los seres vivos para mejorar su calidad de vida.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION A LA BIOLOGIA.

Concepto de ciencia y método cientifico.

Concepto de biologia y su relacién con otras ciencias, ramas y disciplinas.
Clasifica los niveles de organizacion de la materia.

Caracteristicas de un ser vivo.

Los principios unificadores de los seres vivos.

UNIDAD Il BIOLOGIA CELULAR

Clasifica los bioelementos.

¢, Qué es un micro y macro nutrimento?

Caracteristicas, funciones y ejemplos de los compuestos inorganicos (agua, sales minerales y gases -
02, CO2y N2).

Los compuestos organicos (carbohidratos, lipidos, proteinas-enzimas, acidos nucleicos y vitaminas).

UNIDAD Il BIOLOGIA CELULAR

El desarrollo histérico y evolutivo de la Teoria celular.
Identificacién y comparacion entre células procariotas y eucariotas.
La morfologia y fisiologia de los componentes celulares.
Procesos celulares:

Transporte de membrana.

Bioenergética.

Fotosintesis.

Respiracion.

Sintesis de proteinas.

Ciclo celular.

Mitosis y meiosis.

Gametogénesis.

UNIDAD V GENETICA

Conceptos relacionados con los mecanismos de la herencia.
La herencia mendeliana y no mendeliana.

Andlisis de los tipos de mutaciones en los seres vivos.

Las aplicaciones a la genética en el contexto actual.

UNIDAD VI BIOLOGIA |
Las teorias de la evolucion.
La diversidad de los seres vivos y su taxonomia.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.
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Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacién intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagndstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del estudiantado
acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones fundamentales en las
gue se trabajarg, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los métodos y estrategias de
ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del proceso, ya sea respecto a
conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como para comprobar la
comprensién de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al desarrollo
de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién para implementar ajustes
en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio aprendizaje. Este
tipo de evaluacion supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca de los resultados
obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando la
totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
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numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

IIl. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica
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Alonso, E. (2014). Biologia I. Enfoque por competencias. México: Mc Graw Hill.
Alonso, E. (2014). Biologia Il. Enfoque por competencias. México: Mc Graw Hill.
Gama, A. (2017). Biologia | competencias + aprendizaje + vida. México: Pearson.
Gama, A. (2017). Biologia Il competencias + aprendizaje + vida. México: Pearson.

Tabla 56 Contenidos minimos de la asignatura de Biologia Il

Nombre de la materia Biologia Il

Clave 12

Semestre Cuarto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante describa, analice y valore los componentes estructurales del cuerpo humano y su
funcién; que contribuyan en el manejo de estilos de vida saludables y su importancia en la preservacion
de la salud.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 3.2 Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias de distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

CG 4.5 Maneja las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obtener informacion y expresar
ideas.

CG 8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 9 Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o demostrar
principios cientificos.

CDBCE 12 Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo, sus procesos
vitales y el entorno al que pertenece.

CDBCE 13 Relaciona los niveles de organizacion quimica, bioldgica, fisica y ecolégica de los sistemas
vivos.

Competencias Disciplinares Extendidas de Ciencias Experimentales (CDECE)

CDECE 13 Valora las implicaciones en su proyecto de vida al asumir de manera asertiva el ejercicio de su
sexualidad, promoviendo la equidad de género y el respeto a la diversidad.

CDECE 14 Analiza y aplica el conocimiento sobre la funcion de los nutrientes en los procesos metabdlicos
gue se realizan en los seres vivos para mejorar su calidad de vida.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION A LA ANATOMIA, FISIOLOGIA E HIGIENE.
Anatomia.

Definicién y ramas de la Anatomia.

Métodos de estudio: Posicidn anatémica, planos, regiones y cavidades anatomicas.
Fisiologia.

Definicién y ramas de la Fisiologia.

Niveles de organizacion del cuerpo humano:
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Tejidos: epitelial conectivo, muscular y nervioso.
Organos, aparatos y sistemas.

Higiene.

Concepto de Higiene.

Salud y enfermedad.

Niveles de prevencion: primaria, secundaria y terciaria.

UNIDAD Il SISTEMAS DE RELACION Y CONTROL.

Sistema nervioso.

Neuronas: clasificacion estructura y funcion.

Fisiologia del impulso nervioso, sinapsis y neurotransmisores (adrenalina, noradrenalina, serotonina y
dopamina.

Meninges y liquido cefalorraquideo (LCR).

Sistema nervioso central:

Encéfalo:

Hemisferios cerebrales (corteza cerebral y sustancia blanca).

Téalamo e hipotélamo.

Tallo encefélico (mesencéfalo, protuberancia y bulbo raquideo).

Medula espinal estructura y funcion (arco reflejo y acto reflejo).

Sistema nervioso periférico.

Nervios periféricos

Nervios craneales

Sistema nervioso autbnomo

Sistema nervioso simpatico

Sistema nervioso parasimpatico.

Organos de los sentidos: Auditivo, Visual, Gusto, Olfato y Sistema tegumentario.
Sistema enddcrino

Glandulas endécrinas (hip6fisis, pineal, tiroides, paratiroides, timo, pancreas, suprarrenales): localizacién,
estructura y funcion.

Salud e Higiene de los sistemas de control y relacion.

UNIDAD Il SISTEMA DE SOPORTE Y LOCOMOCION.
Sistema 0seo.

Clasificacién de huesos: Forma y estructura.

Sistema esquelético: Axial y apendicular.
Nomenclatura 6sea.

Fisiologia del esqueleto.

Sistema articular.

Clasificacién de las articulaciones: estructura y funcién.
Componentes estructurales de las articulaciones.
Sistema muscular.

Estructura y nomenclatura del sistema muscular.
Principales musculos por regiones anatémicas.
Fisiologia de la contraccién muscular y la placa motora.
Funciones del sistema de soporte y locomocion.

Salud e Higiene del sistema de soporte y locomocion.

UNIDAD IV SISTEMA DE DISTRIBUCION E INMUNOLOGICO.
Sangre: composicién y funcién.
Células sanguineas: estructura y funcion.
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Plasma: Composicion y funcion.

Sistema cardiovascular:

Corazon: Localizacion, estructura y funcién
Vasos sanguineos: estructura y funcion.
Circulacién sanguinea.

Circulacion mayor y menor.

Presion arterial.

Sistema linfatico:

Linfa.

Vasos linféticos.

Organos linfaticos: primarios y secundarios.
Circulacion linfatica.

Tipos de inmunidad.

Salud e Higiene del sistema inmune y cardiovascular.

UNIDAD V SISTEMAS DE MANTENIMIENTO Y CONSERVACION.

Aparato respiratorio:

Organos respiratorios: localizacién estructura y funcién:

Vias aéreas superiores. Nariz, faringe y laringe.

Vias aéreas inferiores: Traguea, bronquios, bronquiolos y alveolos pulmonares.
Fisiologia respiratoria.

Inspiracion y espiracion.

Intercambio gaseoso.

Salud e higiene del aparato respiratorio.

Sistema digestivo:

Organos del tracto digestivo: localizacion estructura y funcién: Boca, faringe, eséfago, estémago,
Intestino delgado e intestino grueso.

Organos accesorios del sistema digestivo: localizacion, estructura y funcion: Dientes, glandulas salivales,
higado y pancreas.

Fisiologia digestiva: Ingestion, digestién, absorcién y defecacién.

Salud e higiene del aparato digestivo.

Aparato genitourinario:

Organos urinarios: Localizacion estructura y funcion:

Rifion

Vias urinarias: pelvis renal, uréteres, vejiga urinaria y uretra.

Organos genitales:

Masculinos: Internos y Externos

Femeninos: Internos y Externos

Fisiologia urinaria: filtracion, reabsorcion y eliminacion.

Fisiologia reproductiva.

Desarrollo embrionario y fetal.

Salud e higiene del aparato genitourinario.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.
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Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacion de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
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numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rdbricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lIl. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica
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Higashida, B. (2013). Ciencias de la Salud | Enfoque por competencias. México: McGraw Hill
Interamericana.
Tortora, G. (2013). Principios de Anatomia y Fisiologia. México: Editorial Médica Panamericana.

Tabla 57 Contenidos minimos de la asignatura de Laboratorio de Biologia

Nombre de la materia Laboratorio Biologia
Clave 51

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El laboratorio de biologia participa con la formacién académica del bachiller en el desarrollo de
competencias genéricas y disciplinares que favorecen una formacion integral, le permite al estudiante
desarrollar destrezas, utilizar metodologias y material propio del laboratorio, promoviendo habilidades para
interpretar fendmenos bioldgicos relacionados con su entorno.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular
nuevas preguntas.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 4 Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a preguntas de caracter
cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.

CDBCE 5 Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con hipétesis previas y
comunica sus conclusiones.

CDBCE 14 Aplica normas de seguridad en el manejo de sustancias, instrumentos y equipo en la
realizacién de actividades de su vida cotidiana.

Resumen de contenidos

UNIDAD | BIOLOGIA MOLECULAR

Fundamentos para la identificacion de biomoléculas inorganicas y organicas.
Definicidon de sustancias y reactivos.

Caracteristicas de una reaccion.

Reacciones especificas para identificar biomoléculas inorgénicas (sales minerales y agua) y
biomoléculas organicas (carbohidratos, lipidos, proteinas y vitamina C).
Fehling.

Lugol.

Biuret.

Sudan III.

Nitrato de plata.

Biomoléculas inorgénicas y orgénicas.

Biomoléculas inorgéanicas.
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El agua y las sales minerales en los organismos y alimentos.
Biomoléculas orgénicas.

Carbohidratos en los alimentos.

Proteinas en los alimentos.

Accion enzimatica.

Lipidos en los alimentos.

La Vitamina C en los alimentos.

Alimentacion y valoracion nutricional.

Conceptos basicos de nutricion humana.

Grupos de alimentos que constituyen al Plato del Bien Comer.

UNIDAD Il BIOLOGIA CELULAR

Antecedentes y métodos de estudio de la célula.
Invento del microscopio.

Desarrollo histérico de la teoria celular.

Técnicas basicas de preparacion de muestras celulares.
Tipos de células:

Célula procariota y eucariota.

Morfologia celular.

Componentes celulares.

Diversidad celular: Caracteristicas de células vegetales, animales, fungi, protistas y ménera.
Fisiologia Celular:

Transporte de membrana: Pasivo.

Fotosintesis.

Respiracion: Anaerobia y aerobia.

Reproduccion: Mitosis y meiosis.

UNIDAD Il BIOLOGIA DE ORGANISMOS
Organos y sistemas en animales.
Sistema nervioso.

Arco y acto reflejo.

Sistema cardiovascular.

Circulacion sanguinea en humanos.
Sistema respiratorio.

Intercambio gaseoso.

Tejidos, 6rganos y sistemas en vegetales.
Tejidos vegetales.

Sistema de conduccién (xilemay floema).
Sistema reproductor en angiospermas.
Diseccion de una flor.

Organos reproductores de las flores.

UNIDAD IV FUNDAMENTOS DE GENETICA Y TAXONOMIA
Fundamentos de Genética y taxonomia.

Fundamentos de Genética Material genético.

ADN.

Gen.

Cromosoma.

Cariotipo.

Herencia mendeliana: fenotipo y genotipo.
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Herencia no mendeliana.

Biodiversidad y Taxonomia.

Biodiversidad.

Principios y técnicas de clasificacion taxondmica.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqgueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la practica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positivay constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
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para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion para implementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numeérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

Il. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:
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I. Mediante nUmeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Alonso, M. (2004). Biologia. Un enfoque integrador. Segunda Edicion. México: Mc Graw Hill.

Espinoza, G., Cols. (2002). Biologia I. Primera Edicion. México: Mc Graw Hill.

Gama, M. (2007). Biologia | y Il Un enfoque Constructivista. Primera Edicion. México: Pearson Prentice
Hall.

Gama, M. (2004). Biologia, Biogénesis y microorganismos. México: Pearson Prentice Hall.

Garcia, F., Cols. (2007). Biologia I. Bachillerato. México: Santillana.

Starr, C., Taggart, R. (2004). Biologia I. La unidad y diversidad de la vida. México: Thomson.

Tabla 58 Contenidos minimos de la asignatura de Fisica |

Nombre de la materia Fisica l

Clave 16

Semestre Cuarto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante observe los fenémenos fisicos de la naturaleza y los expligue utilizando principios, leyes
y teorias, que a su vez le permitan formular y resolver problemas teéricos, contribuyendo con su formacién
integral, y desarrollando su capacidad autodidacta, el trabajo colaborativo, la autoevaluacién y
coevaluacion, busqueda y manejo inteligente de la informacién, asi como la comunicacion verbal y escrita,
lo que le permitird colaborar como ciudadano critico en el cuidado del medio ambiente de su entorno.

Competencias a desarrollar
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Competencias Genéricas (CG)

CG4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o gréaficas.
CG4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.
CG8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 1 Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en contextos
historicos y sociales especificos.

CDBCE 2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas

CDBCE 3 Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipotesis necesarias
para responderlas.

CDBCE 9 Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisface r necesidades o demostrar
principios cientificos.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA FiSICA

Evolucién y panorama general de la Fisica; implicaciones en el mundo actual.
Definicion de Fisica.

Magnitudes fundamentales y derivadas.

Sistema de unidades.

Notacidn cientifica y orden de magnitud.

Multiplos y submiiltiplos de una unidad.

Conversion de unidades.

UNIDAD Il ESTATICA

Magnitudes escalares y vectoriales.

Vector y su representacion grafica.

Suma de vectores por métodos gréficos.
Sistema de vectores y su clasificacion.
Concepto y determinacion de resultante y equilibrante, para los diferentes sistemas de vectores.
Primera Ley de Newton y equilibrio traslaciones.
Momento de una fuerza.

Centro de gravedad.

Teorema de momentos.

Tercera Ley de Newton y equilibrio rotacional.
Par de fuerzas.

UNIDAD Il CINEMATICA

Introduccion al estudio del movimiento.

Sistema de referencia (inercial y no inercial).

Conceptos de trayectoria y tipos de trayectoria.

Desplazamiento y distancia.

Velocidad y rapidez.

Movimiento rectilineo uniforme (MRU) y movimiento circular uniforme.
Aceleracion, aceleracion media y aceleracion instantanea.
Movimiento rectilineo uniformemente acelerado (MRUA).
Movimientos bajo la accién de la gravedad:
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Unidimensionales (caida libre y tiro vertical).
Bidimensionales (parabdlicos).

UNIDAD IV DINAMICA

Segunda Ley de Newton.

impetu, impulso y cantidad de movimiento.
Rozamiento estatico y cinético.

Trabajo, potencia y energia.

Formas de la energia y sus transformaciones.
Energia cinética y energia potencial.

Sistema Solar y Leyes de Kepler.

Ley de Gravitacion Universal.

UNIDAD V HIDROSTATICA
Densidad y peso especifico.
Presién:

Presién en fluidos.

Presién atmosférica.
Medicion de la presion.
Principios de:

Pascal.

Arquimedes.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia
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La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.

La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
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estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).
De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacion como un mecanismo
de valoracién que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y III del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Tippens, P. (2007). Fisica, Conceptos y Aplicaciones, séptima edicién, México: McGraw— Hill.
Alvarenga, B. (2002). Fisica General con Experimentos Sencillos, México: Oxford.

Tabla 59 Contenidos minimos de la asignatura de Fisica Il

Nombre de la materia Fisica Il

Clave 23

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito
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La Asignatura de Fisica Il favorece las condiciones que generan los aprendizajes necesarios para que
el estudiante interprete, utilice y construya principios, teorias y leyes de los fendmenos fisicos que le
rodean; asi como la aptitud de observar y resolver problemas tedricos-metodoldgicos y practicos. El
planteamiento formativo se sustenta consecuentemente en: la capacidad autodidacta, el trabajo
colaborativo, la capacidad de autoevaluacion y coevaluacion, la busqueda y manejo inteligente de las
tecnologias de la informacion, asi como la comunicacién verbal y escrita.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG 6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

CG 7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccién de conocimiento.

CG 8.1Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG 8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Béasicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 1 Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en contextos
historicos y sociales especificos.

CDBCE 2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

CDBCE 3 Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipotesis necesarias
para responderlas.

CDBCE 4 Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a preguntas de caracter cientifico,
consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes

CDBCE 7 Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucién de
problemas cotidianos.

Competencias Disciplinares Extendidas de Ciencias Experimentales (CDECE)

CDECE 5 Aplica la metodologia apropiada en la realizacion de proyectos interdisciplinarios atendiendo
problemas relacionados con las ciencias experimentales.

CDECE 6 Utiliza herramientas y equipos especializados en la basqueda, seleccion, andlisis y sintesis para
la divulgacién de la informacion cientifica que contribuya a su formacion académica.

Resumen de contenidos

UNIDAD | ONDAS

Ondas.

Espectro ondas electromagnético.

Tipos de ondas:

Transversales y longitudinales.
Caracteristicas de las ondas mecanicas:
Rapidez de la onda.

Longitud de onda.

Frecuencia.

Energia de una onda.

Interferencia: constructiva y destructiva.
Reflexion de ondas.

Frecuencias caracteristicas de ondas estacionarias.
Sonido.
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Rapidez.

Resonancia.

Ondas sonoras audibles.

Caracteristicas: intensidad, tono y timbre.
Efecto Doppler.

UNIDAD Il OPTICA

Naturaleza de la luz (abordar la historia acerca de la naturaleza de la luz).
Espectro ondas electromagnético.

Leyes de la reflexion de la luz.

Formacion de imagenes en espejos planos y esféricos.

Leyes de la refraccion.

indice de refraccion y ley de Snell.

Fendmeno de refraccion interna total y angulo critico.

Formacion de iméagenes en lentes delgadas.

Combinacién de lentes.

UNIDAD IIl TERMICA

Energia térmica de un cuerpo y equilibrio térmico.
Calor y temperatura.

Escalas de temperatura y conversion.

Dilatacion térmica Lineal, superficial y volumétrica.
Cantidad de calor.

Calor especifico.

Medicion de calor.

Transferencia de calor: conduccién, conveccidon y radiacion.
Estados de la materia y cambios de estado.

Calor latente de fusién y vaporizacién.

Leyes de la termodinamica.

UNIDAD IV ELECTRICIDAD Y MAGNETISMO
Introduccion a la electricidad y el magnetismo.
Teoria atdbmica de la materia.

Carga y campo eléctrico.

Cuerpo cargado eléctricamente y formas de electrizarlo.
Ley de Coulomb.

Potencial eléctrico y diferencia de potencial.
Ley de Ohm.

Energia y potencia eléctrica.

Circuitos eléctricos:

Serie y paralelo.

Leyes de Kirchhoff

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.
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Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademés de que proporciona informacion paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en

216




PRE19

Escuela de Bachilleres, UAQ.

una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompariarse de recomendaciones para su mejora. La asignacion correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rabricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retnan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podré darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Bueche, F., Hecht, E., Castellanos, J., Luna, R. (1991). Fisica general. México: McGraw-Hill.
Feynman, R., Leighton, R., Sands, M. (1987). Fisica. USA: Addison-Wesley Longman.
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Resnick, R., Halliday, D., Krane, K. (2002). Fisica. México: CECSA

Hewitt, P. (1995). Fisica Conceptual. USA: Addison-Wesley Iberoaméricana.

Ibarra, S. (2006). Fisica Il. México: Universidad Auténoma de Querétaro.

Sears, F., Zemansky, M., Young, H. (1988). Fisica Universitaria. USA: Addison-Wesley Iberoaméricana.
Serway, A. (1997). Fisica. México: Mc Graw Hill.

Tippens, P., Orozco, J., Ruiz, A. (2007). Fisica: conceptos y aplicaciones. México: McGraw-Hill
Interamericana.

Wilson, J. (1996). Fisica. México: Prentice Hall.

Tabla 60 Contenidos minimos de la asignatura de Laboratorio de Fisica

Nombre de la materia Laboratorio de Fisica
Clave 52

Semestre Sexto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

La Asignatura de Laboratorio de Fisica tiene como propésito general el planteamiento formativo que
favorece las condiciones que generan los aprendizajes necesarios para que el estudiante interprete,
reflexione, experimente, explique, utilice y re-construya principios, teorias y leyes de los fendmenos
fisicos que le rodean; asi como la aptitud de observar y resolver problemas tedricos-metodol6gicos y
practicos. Asimismo, se sustenta en: la capacidad autodidacta, el trabajo colaborativo, la capacidad de
autoevaluacion y coevaluacion, la busqueda y manejo inteligente de la informaciéon, asi como la
comunicacién verbal y escrita (como el reporte de un experimento, por ejemplo).

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CGL1 Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que
persigue.

CGL1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y
debilidades.

CGL1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

CGL1.6 Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus
metas.

CG3.1 Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

CG4.1 Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o gréficas
CG4.5 Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar
ideas.

CG5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de
sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.

CG5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fendmenos.
CG5.4 Construye hipotesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

CG5.5 Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y
formular nuevas preguntas

CG6.1 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdésito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
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CG6.2 Evaltua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

CG6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

CG7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de conocimiento.

CG8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG8.2 Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que
cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCE 1 Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en
contextos histéricos y sociales especificos.

CDBCE 2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

CDBCE 3 Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las hipotesis
necesarias para responderlas.

CDBCE 4 Obtiene, registra y sistematiza la informacién para responder a preguntas de caracter
cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando experimentos pertinentes.

CDBCE 6 Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fendmenos naturales a
partir de evidencias cientificas.

CDBCE 7 Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la solucién de
problemas cotidianos.

CDBCE 9 Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisface r necesidades o demostrar
principios cientificos.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA FiSICA.
Magnitudes escalares.

Conversion de unidades.

Método cientifico.

Medicién directa e indirecta.

UNIDAD Il MECANICA
Magnitudes Vectoriales.
Cinematica:

Movimiento rectilineo uniforme.
Movimiento uniformemente acelerado.
Caida libre.

Tiro vertical.

Movimientos parabdlicos.
Dinamica.

Segunda ley de newton.
Hidraulica.

Teorema de torricelli.

Enigma de Arquimedes.

UNIDAD IIl TERMICA
Dilatacioén Lineal
Dilatacién Volumétrica
Intercambio térmico

219




PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

UNIDAD IV ONDAS

Fendmenos asociados a las ondas.
Reflexion.

Refraccion.

Difraccion.

Ondas electromagnéticas.

UNIDAD V OPTICA

Espejos esféricos.

Uso de lentes Convergentes y divergentes.
Angulo limite.

UNIDAD VI ELECTRICIDAD Y MAGNATISMO
Electrostatica.

Circuitos eléctricos.

a) Serie.

b) Paralelo.

Magnetismo.

Electricidad.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefar situaciones did4cticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préactica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
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constante.

La evaluacion se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracién global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:
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I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o practicas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacion, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Tippens, P. (2007). Fisica, Conceptos y Aplicaciones, séptima edicién. México: McGraw— Hill,
Alvarenga, B. (2002). Fisica General con Experimentos Sencillos. México: Oxford.
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Tabla 61 Contenidos minimos de la asignatura de Formacion Ambiental

Nombre de la materia Formacion Ambiental
Clave 46

Semestre Sexto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

La asignatura de Formacién Ambiental, tiene como finalidad que los estudiantes de bachillerato
reconozcan su entorno, lo describan y adquieran consciencia de la problematica ambiental, su impacto
e importancia en la sociedad, asi como generar una actitud critica, responsable y comprometida que
coadyuve a mejorar su calidad de vida; que le permita integrarse a su medio ambiente ademas de
aportar propuestas de solucién.

Dadas estas condiciones, es imprescindible que se conozcan los procesos ecoldgicos y la manera en
gue son alterados por la accion del hombre, con el fin de lograr un desarrollo armdnico y sustentable,
gue inevitablemente, seguira dependiendo de la naturaleza. Esta asignatura plantea que el estudiante
adquiera los conceptos basicos de Ecologia que le permitan desarrollar su Formacién Ambiental, desde
el punto de vista econémico, social, politico y cultural. Propdsitos especificos:

a) Adquiere los conceptos basicos de ecologia para desarrollar su formacién ambiental.

b) Comprende la dindmica de las poblaciones y comunidades.

c) Identifica los procesos de interrelacion entre seres vivos y medio ambiente, para generar una actitud
de respeto en el uso, manejo y conservacion de los recursos naturales.

d) Valora la importancia del desarrollo sustentable para acceder a una mejor calidad de vida.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG5.2 Ordena informacién de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

CG5.3 Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenémenos.
CG5.6 Utiliza las tecnologias de la informacién y comunicacion para procesar e interpretar informacién.
CG7.3 Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.
CG8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

CG11.1 Asume una actitud que favorece la solucion de problemas ambientales en los &mbitos local,
nacional e internacional.

CG11.2 Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econdmicas, politicas y sociales del dafio
ambiental en un contexto global interdependiente.

CG11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con relacion al
ambiente.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)

CDBCEL1 Establece la interrelacion entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el ambiente en contextos
historicos y sociales especificos.

CDBCE 2 Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida cotidiana,
asumiendo consideraciones éticas.

CDBCEL11 Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y valora las acciones
humanas de impacto ambiental.

CDBCE13 Relaciona los niveles de organizacion quimica, bioldgica, fisica y ecoldgica de los sistemas
vivos.

Competencias Disciplinares Extendidas de Ciencias Experimentales (CDECE)
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CDECES3 Aplica los avances cientificos y tecnoldgicos en el mejoramiento de las condiciones de su
entorno social.

CDECED?9 Valora el papel fundamental del ser humano como agente modificador de su medio natural
proponiendo alternativas que respondan a las necesidades del hombre y la sociedad, cuidando el
entorno.

Resumen de contenidos

UNIDAD 1. DESARROLLO HISTORICO DE LA ECOLOGIA

Contexto histérico de la ecologia en el siglo XXI. (carta del gran jefe piel roja, carta de la tierra, protocolo
de kyoto, agenda 21, protocolo de montreal, panel intergubernamental sobre el cambio climatico).
Crisis y problematica ambiental (politica, econémica, social y cultural).

Ciencias auxiliares.

Multidisciplinas e interdisciplinas.

Concepto de ecologia y de formacion ambiental.

Divisiones de la ecologia.

Autoecologia.

Sinecologia.

Métodos de estudios de la ecologia (directos e indirectos).

Método cientifico

Objetos de estudio de la ecologia.

Bidticos.

Abidticos.

Principios ambientales.

Ley de Shelford.

Ley de Liebig.

Ley del 10%.

Indicadores ecoldgicos.

UNIDAD 2. POBLACIONES Y COMUNIDADES
Niveles de organizacion ecoldgica.
Poblacion.

Comunidad.

Ecosistemas.

Biomas.

Biosfera.

Poblacién y sus caracteristicas.
Densidad de poblacion.

Natalidad.

Mortalidad.

Migracion.

Distribucion.

Edades ecoldgicas.

Crecimiento exponencial y sigmoideo.
Estrategias reproductivas R y K.
Comunidad y sus conceptos dinamicos.
Diversidad.

Dominancia.

Cobertura.

Evolucion y sucesiones ecoldgicas.
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UNIDAD 3: ECOSISTEMAS Y RECURSOS NATURALES

Biomas. Tundra, taiga, bosque frio, bosque templado, bosque tropical, pastizal, sabana, desierto.
Ciclos de materia y energia.

Procesos energéticos: fotosintesis y respiracion

Cadenas tréficas y piramides ecologicas.

Produccion y productividad.

Ciclos biogeoquimicos (gaseosos y sedimentarios).

Recursos naturales y su problematica.

Biota, agua, suelo y aire (conservacion, uso y manejo).

Contaminacion. Tipos (quimica, fisica y biolégica), fuentes (natural y antropogénica), causas (fuentes
fijas y moviles) y efectos.

Impacto ambiental (agotamiento) y categorias (rara, en estatus de conservacion, amenazada y extinta).

UNIDAD 4. DESARROLLO SUSTENTABLE, NORMATIVA Y ECOTECNOLOGIAS
Legislacion ambiental

Igeepa

Ley de desarrollo rural sustentable.

Normas de los recursos naturales.

Ley general de residuos y aguas.

Sistema nacional de areas protegidas.

Principales dependencias gubernamentales (SINAP, CONABIO, SEMARNAT, PROFEPA, CONAGUA).
Areas naturales protegidas

Tecnologias de limpias.

Ecotecnologias en agua, suelo, aire y energia.

Salud ambiental.

Principales dafios a la salud por el deterioro ambiental.

Desarrollo sustentable.

Definicién, historia, origen y retos.

Ambitos del desarrollo sustentable (cultural, social, politico y econémico).

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso de:
Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluaciéon (rdbricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.
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Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacion de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.
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La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asighatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y III del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica
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Vazquez, A. (2001). Ecologia y Formacion Ambiental. México: Mc Graww Hill.
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Pearson, Prentice Hill.
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Enkerlin, E., Cano, G., Garza, R., Vogel, E. (1997). Ciencia ambiental y desarrollo sostenible. México:
International Thompson.

Novo, M. (1998). La educacion ambiental. Bases éticas, Conceptuales y metodoldgicas. Espafia: Editorial
Universitas, S.A.

Rivero,O., Serrano, G., Rodriguez, P. (1996). La situacion ambiental en México. Programa Universitario
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desarrollo sustentable. Vol. 16, n.1. Espafia: Asociacion Espafiola de Ecologia Terrestre. Pp. 24-36.
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7.6 Area Académica del Eje de Formacién Personal
Tabla 62 Contenidos minimos de la asignatura de Orientacion Educativa

Nombre de la materia Orientacion Educativa
Clave 29

Semestre Primer semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Que el estudiante desarrolle y fortalezca su autonomia intelectual para la toma de decisiones en su
trayectoria escolar futura y con ello crear niveles de conciencia, compromiso, actitud y responsabilidad en
su interaccion con su escuela y sociedad.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y
debilidades.

CGL1.3 Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto
de vida.

CGL1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

CG1.6 Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus metas.
CG3.2 Toma decisiones a partir de la valoracién de las consecuencias de distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

CG4.2 Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue

CG7.1 Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccién de conocimiento.

CG8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos

CG8.3 Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta
dentro de distintos equipos de trabajo.

CG9.5 Actua de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene informado.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Sociales (CDBCS)
CDBCS 3 Interpreta su realidad social a partir de procesos histéricos locales, nacionales e internacionales
que la han configurado

Resumen de contenidos

UNIDAD | SER UNIVERSITARIO
1. Antecedentes histéricos de la UAQ, conocimiento del escudo y lema universitario.
2. ldentidad del bachiller.
3. Estatuto Organico y Reglamento de Estudiantes.
4. Derechos Humanos en la UAQ.

UNIDAD Il IDENTIDAD DEL ADOLESCENTE

1. Conocimiento de si mismo.

2. Proceso creativo en la adolescencia.

3. Autoestimay motivacion en el adolescente.

5. Procesos de adaptacion y socializacion en la escuela y con sus pares.
6. Andlisis del contexto familiar y social en el desarrollo del adolescente.
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UNIDAD Il PROCESOS DE APRENDIZAJE EN EL ADOLESCENTE
1. Limitaciones y obstéaculos personales para el desarrollo del aprendizaje.
Desorganizacion.

Inconstancia.

Superficialidad.

Distraccion.

Manejo en la toma de decisiones.

2. Limitaciones y obstaculos del medio ambiente.

Jerarquia de valores.

Memorismo.

Ausencia de estimulos.

3. Estilos y formas de aprender.

4. Procesos cognitivos basicos (atencion, codificacion, almacenaje, recuperacion, etc.).
5. Inteligencias Mdltiples.

6. Estrategias de aprendizaje y técnicas de estudio para los adolescentes en su quehacer académico.
Apuntes.

Resumen.

Sintesis.

Mapa mental.

UNIDAD IV PROYECTO ACADEMICO-ESCOLAR DEL ADOLESCENTE

1. Identifica tus caracteristicas personales. ¢Quién soy?

2. Analiza tu entorno familiar y social. ¢,C6mo es mi familia?

3. Define tus metas (corto uno afio, mediano dos afios y largo plazo cuatro afios) ¢Quién/qué quiero
ser?

4. Evallatus alternativas y plantea cémo lo lograras con acciones especificas.

5. Elige la alternativa mas apropiada, marca tiempos y acciones concretas.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acomparfiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluaciéon (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.
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Evaluacion de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagogica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacién de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Parala EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un cardcter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacion se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
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La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacion como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacion se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asighatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

Ill. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y III del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones Ill, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccién V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica

Carter, C., Lyman, S. (1997). Orientacion Vocacional. México: Prentice Hall.

Marcuschamer, E., Harispuru, H. (1999). Orientacién Vocacional. México: McGraw-Hill

Michel, G. (2006). Aprender a aprender. México: Trillas

Obregdn, A. et al. (1993). Historia de la Universidad Auténoma de Querétaro. México: Universidad
Auténoma de Querétaro.

Pick, S. (1998). Planeando tu vida. México: Ariel.

Savater, F. (2011). Etica para Amador. Espafia: Ariel.

Tabla 63 Contenidos minimos de la asignatura de Orientacién Vocacional- Profesional

Nombre de la materia Orientacién Vocacional-Profesional
Clave 18

Semestre Cuarto semestre

Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia

Pre requisitos N/A
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Propésito

Con base en el reconocimiento de los elementos endogenos y exdgenos, se pretende que el estudiante
tome decisiones personales de manera critica manejando sus emociones de forma asertiva, que le
permita afrontar las adversidades, tomando en cuenta los recursos que le generen bienestar para
construir y fijar sus metas en su proyecto de vida.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CGL1 Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que
persigue.

CG 1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y
debilidades.

CG 1.2 Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacion que lo rebase

CG 1.3 Elige alternativas y cursos de accién con base en criterios sustentados y en el marco de un
proyecto de vida.

CG 1.4 Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

CG 1.5 Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

CG 1.6 Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus
metas.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Sociales (CDBCS)
CDBCS 1 Identifica el conocimiento social como una construccién en constante transformacion.

Resumen de contenidos

UNIDAD | IMPORTANCIA DE LA ELECCION DE CARRERA
1. Importancia de mi educacién futura.

2. Situaciones y emociones que influyen al elegir una carrera.
3. Piramide ocupacional.

UNIDAD Il ASPECTOS SOCIALES EN EL PLAN DE VIDA FUTURA

Arbol genealdgico ocupacional.

Grados educativos (oficios, carreras técnicas, licenciaturas, ingenierias).
Costos econdmicos de las opciones educativas.

Entorno familiar y social.

Factores de riesgo en el proyecto de vida.

arwDNPE

UNIDAD Il ASPECTOS INTERNOS EN EL PLAN DE VIDA FUTURA
Aptitudes.

Actitud.

Habilidades.

Intereses.

Inteligencia emocional.
Autoconocimiento.

Rasgos personales.

Valores.

. Areas de conocimiento.

10. Perfiles vocacionales.

a) Area Fisico — Matematicas.

b) Area de Econémico — Administrativas.
c) Area de ciencias Quimicas.

d) Area de ciencias Bioldgicas.

©oNoOaOAWDNRE
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e) Area de ciencias sociales.
f) Area de humanidades.

UNIDAD IV PROFESIOGRAFIA

1. Planesy programas curriculares.

2. Opciones educativas publicas y privadas.
3. Modalidades de estudio.

UNIDAD V PROFESIONISTAS Y REALIDAD SOCIAL

1. Revolucién industrial 4.0.

2. Transformacion del campo laboral vinculado a las nuevas tecnologias.
3. Importancia del proyecto de vida.

4. Definicién de plan y proyecto de vida.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluaciéon como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacion (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préactica didactico-pedagdgica. Del mismo modo, se comprende
que los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacioén se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
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partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméaticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

¢ Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccién, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacién debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexion acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditaciéon se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o précticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.
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Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
rednan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones |, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los exdmenes a que se refieren las fracciones I, 1V, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos bésicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

IIl. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréafica

Aragon, J. (1996). ¢ Qué Quieres Hacer en la Vida?. México: San Pablo.

Casares, S. (2006). Planeacion de Vida y Carrera. México: Limusa

Cueli, J. (1973). Vocacion y afecto. México: Limusa

Marcuschaner, E. (2005). Orientacion Vocacional. México: McGraw Hill

Montoro, M. (2002). Guia de carreras universitarias. México: Universidad Autonoma de Querétaro.
Oliver, R. (2007). Eleccién de Carrera. México: Gedisa

Rimada, P. (2007). Inventarios de Orientacién Profesional Universitaria. México: Trillas.

Rimada, P. (2007). Manual de Orientacion Profesional Universitaria. México: Trillas

Valdés, V. (2009). Orientacion Profesional. Un enfoque sistémico. México: Prentice Hall.

Tabla 64 Contenidos minimos de la asignatura de Psicologia

Nombre de la materia Psicologia
Clave 24

Semestre Quinto semestre
Créditos 6 créditos

Horas por semana 5 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

Tiene como objetivo que los jovenes tenga una formacion humanistica y cientifica que les permita
generar habilidades que los lleve a reconocer sus procesos personales de desarrollo y una adecuada
compresion de sus relaciones interpersonales.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG 1.2 Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacion que lo rebase.

CG 6.3 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

CG 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

CG 8.1 Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
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curso de accidn con pasos especificos.

Competencias Disciplinares Béasicas de Ciencias Sociales (CDBCS)
CDBCS 1 Identifica el conocimiento social como una construccién en constante transformacion.

Resumen de contenidos

UNIDAD | INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA
La importancia de la Psicologia en la vida cotidiana
La Psicologia como ciencia

Etapa pre-cientifica

Etapa cientifica

UNIDAD Il DESARROLLO DEL INDIVIDUO
Herencia y ambiente

Bases fisioldgicas de la conducta humana
Sistema nervioso

Sistema enddcrino

Desarrollo humano

Etapas del ciclo vital

Desarrollo embrionario

Infancia y nifiez

Adolescencia

Adultez

Vejez

UNIDAD Il TEORIAS DE LA EXPLICACION DE LA CONDUCTA HUMANA
Teorias Psicodinamicas

Teorias Humanistas

Teorias del Aprendizaje Cognitivo-Social

El quehacer del psicélogo

Areas de aplicacion de la Psicologia

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacion y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existenciay el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la vision de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluaciéon (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion, etc.). de los
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aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.
Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluaciéon de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagogica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacién se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoracion y juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las problematicas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluaciéon del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacién paraimplementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacién supone la reflexion y didlogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacién sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion deberd promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que los
estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere el
uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rubricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
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formas de evaluacion que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexién acerca de su actuacion en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracion y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lIl. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratdndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

II. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y IlI del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

I. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
basico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;

II. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los exdmenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

Ill. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresard en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.

Referencia bibliogréfica
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Tabla 65 Contenidos minimos de la asignatura de Cultura Fisica

Nombre de la materia Cultura Fisica
Clave 36

Semestre Segundo semestre
Créditos 3 créditos

Horas por semana 3 horas Docencia
Pre requisitos N/A

Propésito

El propdsito de la materia de Cultura Fisica en el Nivel Medio Superior, de lamanera como lo percibimos
en la Preparatoria de la UAQ, consiste en brindar experiencias significativas de aprendizaje para que
los alumnos formen habitos y valores necesarios para ejercer el conocimiento y dominio de su cuerpo,
su cuidado y desarrollo a través de actividades que le permitan tener un estilo de vida saludable, y a un
tiempo, conocer los deportes basicos e interesarse por la actividad fisica para el cuidado de la salud.
Con base en los perfiles de egreso de preescolar, primaria y secundaria enunciados en el nuevo modelo
educativo y considerando las dimensiones de las habilidades socioemocionales, se construyen cinco
propésitos que pretenden culminar con los alcances de la educacion fisica en el marco de la educacion
bésica.

1) Mantener un continuo desarrollo de sus habilidades y destrezas motrices a través de diferentes
manifestaciones del ejercicio fisico y deporte escolar.

2) Consolidacion de la consciencia de si y de los demas a través de la interaccion positiva con otros en
el marco de las actividades motoras, ejercicio, recreacion y deporte en la escuela.

3) Desarrollo e implementacion de estrategias motrices para responder a retos complejos presentes en
el contexto del ejercicio, la recreacion y el deporte escolar.

4) Disefiar y aplicar esquemas de actividad fisica que coadyuven a la practica de estilos de vida
saludables a través de la toma responsable de decisiones.

5) Aplica su capacidad de conciencia social permitiéndole relacionarse con los demas y con el medio
social en el que se desenvuelve.

Competencias a desarrollar

Competencias Genéricas (CG)

CG3 Elige y practica estilos de vida saludables.

CG3.1 Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

CG3.2 Toma decisiones a partir de la valoracion de las consecuencias de distintos habitos de consumo y
conductas de riesgo.

CG3.3 Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano y el de quienes lo
rodean.

Competencias Disciplinares Basicas de Ciencias Experimentales (CDBCE)
CDBCE 12 Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo, sus procesos
vitales y el entorno al que pertenece.

Resumen de contenidos

UNIDAD 1 CONOCIMIENTO Y PREPARACION DEL CUERPO
Conceptos de:

Actividad fisica.

Ejercicio fisico.

Deporte.

Recreacion.

Educacién Fisica.

Cultura Fisica.
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Sedentarismo.

Contraste del contexto internacional, nacional, estatal y local de la actividad fisica y sedentarismo.
Breve resefia de la evolucion e importancia de la educacion fisica.
Definicion de calentamiento.

Objetivos del calentamiento.

Clasificacion del calentamiento.

Definicion y caracteristicas del calentamiento general.

Definicion y caracteristicas del calentamiento especifico.
Conceptos de anatomia y fisiologia.

Niveles de organizacion del ser vivo.

Procesos vitales.

Conceptualizacion de posiciones anatdmicas basicas.

Planos, ejes y regiones corporales.

Movimientos basicos del cuerpo humano.

Generalidades de los sistemas energéticos.

Contraccién muscular.

Frecuencia cardiaca.

Efectos del ejercicio sobre el organismo.

UNIDAD 2 DESARROLLO DE CAPACIDADES FiSICAS
Concepto de capacidad fisica.

Capacidades fisicas condicionales.

Concepto de fuerza.

Tipos de fuerza: maxima, explosiva-rapida, fuerza resistencia.
Concepto de velocidad-rapidez.

Tipos de velocidad: maxima, resistencia de la velocidad, de reaccion.
Concepto de resistencia.

Tipos de resistencia: aerdbica y anaerdbica.

Movilidad articular.

Tipos de movilidad: flexibilidad y elasticidad.
Capacidades fisicas coordinativas

Conceptos de:

Coordinacion

Ritmo

Sincronizacién

Lateralidad

Ubicacién espacio-tiempo

Diferenciaciéon

Adaptacion

Equilibrio

Reaccion

UNIDAD 3 TOMA DE DECISIONES HACIA UN ESTILO DE VIDA SALUDABLE
Componentes estructurales de una sesién de ejercicio.

Actividades recreativas

Juegos pre-deportivos, modificados o alternativos.

Prevencion de lesiones.

Tipos de vendajes.

Higiene, hidratacion y alimentacion.

El ejercicio como medio para la prevencién de actividades de riesgo para la salud.
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Actividades integradoras como evidencia de crecimiento grupal.

Metodologia de la ensefianza

Acorde al PRE19, Modelo Educativo Universitario (2017) y el MEEO (2017), el docente tiene el compromiso
de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo al disefiar actividades
significativas e integradoras que permitan vincularlos con los contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima favorable.

Mostrar interés por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza, seguridad y
autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y apropiar el trabajo colaborativo.

Disefiar situaciones didacticas que propicien el aprendizaje situado de forma auténoma.

Entender la evaluacién como un proceso relacionado con la planeacién y el aprendizaje.

Modelar el aprendizaje significativo.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos de los estudiantes.
Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada.

Disefiar instrumentos de evaluacién (rabricas, listas de cotejo, escalas de apreciacién, etc.). de los
aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario con sus colegas para el logro de los temas transversales.

Evaluacién de la materia

La evaluacion entendida desde el enfoque por competencias es un acto inherente al proceso educativo y
tiene como objetivo mejorar el desempefio de los estudiantes a partir de la identificacion de los
aprendizajes logrados o el nivel de desarrollo de las competencias planteadas para cada asignatura,
ademas de detectar las dificultades que se presentan en dicho proceso. Entendida de esta manera, es un
factor que impulsa la transformacién de la préctica didactico-pedagégica. Del mismo modo, se comprende
gue los errores son parte tanto de la construccion del conocimiento como de la adquisicion de habilidades
y de la apropiacion de actitudes. Asi, los errores, se conciben y se emplean como fuente de mejora
constante.

La evaluacioén se sustenta en diversas metodologias que la consideran parte del aprendizaje. Entendida
de esta manera, el docente puede orientar mejor a los estudiantes, al hacer explicitas las actividades y los
criterios a evaluar, dialogando de forma objetiva, positiva y constructiva con ellos para que puedan sentirse
satisfechos de sus éxitos, pero también para que aprendan de sus fracasos y sepan tolerarlos.

Para la EBA-UAQ, la evaluacion por competencias es un mecanismo de valoraciony juega un papel central
como referente en la toma de decisiones. Por ende, se busca definir e institucionalizar dicho proceso a
partir de propuestas de corte mixto (cualitativas y cuantitativas) que permitan identificar las probleméticas
e implementar medidas pertinentes orientadas a mejorar el proceso educativo. En correspondencia a lo
expresado, para cumplir sus funciones, la evaluacion del aprendizaje que se contempla para cada
asignatura del Plan de Estudios PRE19, incluye en su disefio y realizacion:

e Evaluacion diagnéstica: refiere la valoracion inicial que describe los logros/deficiencias del
estudiantado acerca de los aprendizajes precedentes, lo que le permite determinar las direcciones
fundamentales en las que se trabajard, asi como las adecuaciones que es necesario introducir en los
métodos y estrategias de ensefianza. Este diagndstico se aplica en diferentes momentos y etapas del
proceso, ya sea respecto a conocimientos previos necesarios para abordar con éxito un nuevo tema, como
para comprobar la comprension de un tema desarrollado.

e Evaluacion formativa: Se lleva al cabo durante el proceso educativo para dar seguimiento al
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desarrollo de competencias de cada estudiante; ademas de que proporciona informacion para implementar
ajustes en la practica docente encaminadas a que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje. Este tipo de evaluacion supone la reflexion y dialogo permanente con los estudiantes acerca
de los resultados obtenidos y sus procesos de aprendizaje, aspectos que favorecen su autonomia.

e Evaluacion sumativa: Se realiza al final de una unidad de estudio o ciclo educativo considerando
la totalidad de evidencias respecto a los aprendizajes logrados. Abarca la recoleccion, andlisis e
interpretacién de los productos relacionados con los aprendizajes del estudiando y a la asignacion de una
calificacion (criterios objetivos) que sirve para determinar el desarrollo de una competencia. La calificacion
tiene un caracter cualitativo (pese a que la escala que se utiliza de acuerdo a la norma institucional, sea
numeérica) de estimacion de logros (como indicador del grado de consecucion de éstos), que se apoya en
una valoracion global de los elementos que intervienen, cuya relevancia sea clara para los estudiantes
(caracter cualitativo). La calificacion otorgada a los estudiantes es una categorizacion provisional y debera
acompafiarse de recomendaciones para su mejora. La asignacién correcta de una calificacion facilitara
gue no haya discrepancias entre las valoraciones del profesor y la del propio estudiante (o la que puedan
realizar sus compafieros). La evaluacion sumativa es indicadora del nivel de logro de las competencias
gue se plantean en cada programa de asignatura y debido a que derivan del perfil del egreso, es requisito
considerarla como parte de las evidencias de los resultados de aprendizaje.

e Asimismo, la evaluacion debera promover, tanto el trabajo individual como el colectivo, para que
los estudiantes aprendan a evaluar su propio desempefio y el de sus compafieros, por lo que se sugiere
el uso de diversos instrumentos de evaluacion (escalas, rdbricas, listas de cotejo, etc.), y considerar las
formas de evaluacién que se enuncian enseguida:

La autoevaluacion, es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio. Hace una valoracion y
reflexiéon acerca de su actuacién en el proceso de aprendizaje.

La coevaluacién se basa en la valoracién y retroalimentacion que realizan los estudiantes con sus pares.
La heteroevaluacion es la valoracion que el docente o agentes externos realizan de los desempefios del
estudiantado, aportando elementos para la retroalimentacion del proceso (CDSNB, 2009a).

De esta manera, se espera que el docente y los estudiantes conciban la evaluacién como un mecanismo
de valoracion que desempefia un papel central como referente en la toma de decisiones.

Acreditacion

La acreditacién se realiza con base al Reglamento de Estudiantes de la Universidad Autbnoma de
Querétaro (2007), que a la letra sefiala:

Articulo 70.- Para tener derecho a presentar examen ordinario en una asignatura, se requiere:

I. Haber sido alumno debidamente inscrito en la asignatura durante el ciclo escolar correspondiente al
periodo en el que se presenta el examen;

Il. Haber presentado el ochenta por ciento, como minimo, de trabajos y/o préacticas sefialadas por el
programa de la asignatura; y

lll. Tener un minimo de ochenta por ciento de asistencias en la asignatura, tratAndose de programas
escolarizados.

Articulo 71.- Los alumnos tendran el derecho de exentar el examen ordinario en cada asignatura, cuando
retinan los siguientes requisitos:

I. Haber aprobado todos los examenes parciales obteniendo un promedio minimo de ocho; y

Il. Haber cumplido con los requisitos sefialados en las fracciones I, Il y 11l del articulo anterior.

Articulo 72.- Cuando el alumno hubiere quedado exento en los términos del articulo anterior, podra optar
por presentar el examen ordinario a efecto de mejorar la calificacion.

Articulo 74.- En los examenes a que se refieren las fracciones lll, IV, V y VI del articulo 57 de este
Reglamento, la calificacién aprobatoria de la evaluacion podra darse mediante cualquiera de las siguientes
formas:

|. Mediante nimeros enteros en una escala numérica de 6 a 10 en cursos basicos, bachillerato, técnico
bésico, técnico superior, profesional asociado y licenciatura;
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Il. En una escala numérica de 7 a 10 en los posgrados; no aplicando para los posgrados, los examenes
previstos en la fraccion V del articulo 57 de este Reglamento; y

[ll. De manera particular, algunas asignaturas que no puedan ser evaluadas objetivamente en una escala
numeérica, seran evaluadas como acreditadas de acuerdo con el programa de estudios correspondiente.
En caso de reprobacién, ésta se expresara en el acta mediante la leyenda "NA" que significa "NO
ACREDITA" y carecera de equivalencia numérica para efectos del promedio.
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V. PROCEDIMIENTOS

Los procedimientos de operacion de la EBA-UAQ son los siguientes.

1. Admision
Respecto a la admision, los requisitos administrativos que deben cubrir los aspirantes,

ademas del proceso administrativo de ingreso, se expresan en el reglamento de estudiantes de la

Universidad Autonoma de Querétaro, especificamente en el siguiente articulo que a la letra indica:

ARTICULO 1. Este Reglamento tiene por objeto regular el ingreso, permanencia, egreso,
pasantia, titulacion y graduacion de los alumnos de la Universidad Auténoma de

Querétaro.

En el caso de la Escuela de Bachilleres de la UAQ, la Unica forma para ingresar es
cumpliendo un proceso de admision (ARTICULO 20) para tal efecto, la direccién emite una
convocatoria anual de conformidad con los articulos 2° apartado B fraccién I, Il, y 3° de la
Constitucion, 1°, 2°, 3°, 4°, 5°, 6° de la Ley Organica, asi como los articulos 5, 6, 11, 12, 13, 14, 15
fraccion | inciso a), fraccion Il inciso a) parrafo primero, fraccion Il inciso a), 113 fraccion XXI, XXII
del Estatuto Orgénico y los articulos 1, 2 fraccidn VII, VIII, XIX, XX, XXXIII, XXXV, articulo 20
fraccion |, 21, 23, 24, 25, 28, 33, 45, 57 fraccion 11,63, 64 del Reglamento de Estudiantes.

Los interesados en formar parte de la Comunidad Estudiantil de los diferentes planteles de
la Escuela de Bachilleres, a participar en el Proceso de Seleccion y Admision de aspirantes deben
cubrir las siguientes bases: asistir y acreditar el curso Propedéutico obligatorio o en su defecto
acreditar el examen propedéutico equivalente; presentar documentacion oficial (Original de la Carta
del Representante Legal, firmada por el padre o tutor, copia del IFE, INE o identificacidn oficial con
fotografia del padre o tutor por ser el aspirante menor de edad; copia de acta de nacimiento; copia
del Certificado de Secundaria 0 constancia vigente que especifique: estar inscrito, cursando el
Ultimo afio y el promedio general obtenido al momento de su expedicidn; copia del CURP).

Ademas del curso propedéutico, los aspirantes deberan presentar y acreditar el examen de
conocimientos y habilidades basicas que se encuentre vigente por la Secretaria Académica de la
Universidad Auténoma de Querétaro, proceso que se realiza de forma anual, y cuyas
modificaciones o adecuaciones no dependen de la EBA-UAQ, pero qué de llevarse al cabo, en su
momento se considerardn segun sus propias necesidades.
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2. Permanencia

Una vez que el aspirante es aceptado como alumno, tiene derecho a cursar el programa
educativo de la Escuela de Bachilleres de la UAQ. Una vez aceptado, tiene el derecho de cursar
las asignaturas que forman parte del mapa curricular. Para que tenga derecho de inscripcion en
el siguiente ciclo escolar, se requiere acreditar por lo menos el 50% de asignaturas, asi como no
adeudar asignaturas de mas de dos ciclos anteriores (ARTICULO 34, Reglamento de
Estudiantes).

Respecto al plazo maximo para cursar el Plan de Estudios de Bachillerato a partir de la
primera inscripcion serd de 9 semestres o 4 afios y medio (ARTICULO 4, fraccion 1ra, Reglamento

de Estudiantes).

3. Egreso

Una vez concluido el Programa Educativo, y todas las asignaturas fueron acreditadas en
tiempo y forma, se extiende un certificado de termino de estudios (ARTICULO 111, Reglamento
de Estudiantes) asi como cumplir con los demas requisitos establecidos en el correspondiente
plan de estudios, en la legislacion universitaria aplicable y en las normas complementarias de la

Escuela de Bachilleres.

4. Normas complementarias de la Escuela de Bachilleres

Las normas complementarias, asociadas con bajas académicas de estudiantes y el

reglamento de evaluacion de la Universidad Autbnoma de Querétaro, son las siguientes:

Articulo 37.- cuando se trate de un menor de edad, la solicitud de baja total debera ser

avalada con la firma de conformidad del padre o tutor y previa entrevista con el tutor académico.

Articulo 41.
Il. Acumular un total de 12 NA.

Articulo 48.

IV. La Universidad dara el visto bueno en la integracion de los jurados que vayan a
practicar exdmenes de regularizacion y/o podrd nombrar a uno de los miembros de cada caso.
Para tal efecto la institucion con estudios incorporados enviara oportunamente a la Secretaria

Académica la lista de Sinodales propuestos.
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Articulo 59.- La direcciéon de la Escuela de Bachilleres establece, como minimo la

aplicacion de tres examenes parciales por materia durante el semestre.

Articulo 71.- El pase de lista en el examen Ordinario no sera obligatorio, y se realizard con

la finalidad de verificar que la calificacion asentada en el acta final sea correcta.

Articulo 80.- Los examenes de regularizacion se programaran conforme al calendario de

la Universidad.
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VI. FACTIBILIDAD
1. Perfil docente del Bachillerato de la UAQ

1.1 Grado Académico

Licenciatura y/o Maestria.

1.2 Experiencia profesional docente

De acuerdo con las necesidades del Plan de Estudios PRE19, es importante que el

docente tenga experiencia profesional del campo disciplinar en las asignaturas que imparta de

minimo de un afio, ademas de contar con conocimientos didactico-pedagégicos de minimo de un

afo. Asimismo, debera contar con la certificacion del Programa de Certificacién Docente del Nivel

Medio Superior (CERTIDEMS) o al menos, estar inscrito en el diplomado en competencias

docentes.

1.3 Competencias, conocimientos, habilidades, actitudes y valores
Acorde al PRE19, al Modelo Educativo Universitario (UAQ, 2017) y el MEEO
(SEP, 2017a), el docente de la EBA-UAQ tiene el compromiso de:

Poner al estudiante y su aprendizaje en el centro del proceso educativo.

Tener en cuenta los saberes previos del estudiante al facilitar el proceso educativo y
disefiar actividades significativas e integradoras que permitan vincularlos con los
contenidos de aprendizaje.

Ofrecer acompafiamiento al aprendizaje que propicie el desarrollo de un clima
favorable.

Mostrar empatia por los intereses de sus estudiantes.

Dar un fuerte peso a la motivacion intrinseca del estudiante que favorezca su confianza,
seguridad y autoestima.

Reconocer la naturaleza social del conocimiento y propiciar el trabajo colaborativo.

A la par del enfoque declarativo del aprendizaje, fomentar el aprender a aprender.
Incorporar informacion actualizada y veraz de corte transversal interdisciplinario sobre
los temas a abordarse en clase.

Disefar planeaciones que contemplen situaciones didacticas propicias para fomentar el
aprendizaje situado de forma auténoma.

Promover ademas de la clase expositiva, otras formas de trabajo en el aula.

Entender la evaluacion como un proceso relacionado con la planeacién y el aprendizaje.
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Generar ambientes que propicien el aprendizaje significativo con una perspectiva social
y sustentable de cuidado del medio ambiente.

Reconocer la existencia y el valor del aprendizaje informal recuperando saberes previos
de los estudiantes.

Promover el trabajo interdisciplinario y el uso de las NTIC en el aula.

Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el aprendizaje y la
ensefianza.

Superar la visién de la disciplina como un mero cumplimiento de normas.

Dar seguimiento y evaluar los aprendizajes esperados de forma diferenciada y acorde
a los diferentes momentos del proceso educativo (diagnoéstica, formativa y sumativa)
para registrar el desarrollo de competencias en el estudiantado.

Disefiar instrumentos de evaluacion (rubricas, listas de cotejo, escalas de apreciacion,
examen etc.). de los aprendizajes esperados desde un punto de vista transversal.
Involucrar a los protagonistas del acto educativo en la evaluacion de los aprendizajes
logrados (autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion).

Compromiso para desarrollar las competencias docentes que contribuyan a consolidar
el perfil idoneo que se requiere para impartir la asignatura.

Llevar al cabo trabajo colegiado interdisciplinario para la aplicacion de proyectos
transversales.

1.4 Perfil del docente por Area Académica de Asignatura
Propuesta de la RIEMS. En el Acuerdo 447 (SEP, 2009c), consignado acorde:

1.4.1 Area Académica de asignatura de Matematicas y de Razonamiento

Asignaturas: Matematicas I, II, lll, IV, Vy VI

Perfil profesional docente:

- Lic. en Matematicas, Lic. en Fisica, Lic. en Contaduria y Administracion.

- Lic. en Ingenieria Civil, Industrial o equivalente.

- Lic. en Arquitectura.

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacién o en Didactica y

Pedagogia.

1.4.2 Area Académica de asignatura de Lectura y Redaccion
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Asignaturas: Lecturay redaccion ly Il
Perfil profesional docente:
- Lic. en Lenguas Modernas en Espaifiol.
- Lic. en Filosofia
- Lic. en Educacién Area Espafiol.
- Lic. en Literatura.
- Lic. en Filologia.
Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion o en Didactica y Pedagogia.

1.4.3 Area Académica de asignatura de Etimologias Grecolatinas

Materias: Etimologias Grecolatinas del Espafiol
Perfil profesional docente:
- Lic. en Lenguas Modernas en Espafiol.
- Lic. en Filosofia.
- Lic. en Literatura.
- Lic. en Educacién en Area en Espariol.

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacién o en Didactica y Pedagogia.

1.4.4 Area Académica de asignatura de Informatica

Materias: Informatica l y Il
Perfil profesional docente:
- Lic. en Informética o Comunicacion.
- Lic. en Ingenieria de Sistemas de Computo.
- Ingenierias afines o con especialidad en Tecnologias de la Informacion.

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacién o en Did4ctica y Pedagogia.

1.4.5 Area Academia de asignatura de Inglés
Materias: Inglés I, I, 1lI, IV, Vy VI

Perfil profesional docente:
- Lic. en Lenguas Modernas en Inglés.
- Lic. en Literatura.
- Lic. en Educacién (Ensefianza del Inglés).

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion o en Didactica y Pedagogia.
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1.4.6 Area Académica de asignatura de Historia
Asignaturas: Historial, Il 'y 11l

Perfil profesional docente:
- Lic. en Historia.
- Lic. en Antropologia.
- Lic. en Filosofia.
- Lic. en Educacion.
Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion o en Didactica y Pedagogia.

1.4.7 Area Académica de asignatura de Sociologia
Asignaturas: Sociologia

Perfil profesional docente:
- Lic. en Sociologia.
- Lic. en Filosofia.
- Lic. en Antropologia.
- Lic. en Ciencias Politicas.
- Lic. en Ciencias Sociales.
- Lic. en Desarrollo Humano para la Sustentabilidad

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacién o en Did4ctica y Pedagogia.

1.4.8 Area Académica de asignatura de Derecho
Asignaturas: Derecho

Perfil profesional docente:
- Lic. en Derecho.
- Lic. en Ciencias de la Seguridad.
- Lic. en Criminologia

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacién o en Did4ctica y Pedagogia.

1.4.9 Area Académica de asignatura de Economia
Asignaturas: Economia

Perfil profesional docente:
- Lic. en Derecho.
- Lic. en Economia.
- Lic. en Ciencias Politicas y Sociales.
- Lic. en Contaduria y Administracion Publica.

- Lic. en Desarrollo Humano para la Sustentabilidad
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Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion o en Didactica y Pedagogia.

1.4.10 Area Académica de asignatura de Logica y Filosofia
Asignaturas: Légica |, I, Filosofial, Il

Perfil profesional docente:
- Lic. en Filosofia.
- Lic. en Psicologia.
- Lic. en Antropologia.
- Lic. en Ciencias Politicas y Sociales.
- Lic. en Ciencias de la Comunicacion
- Lic. en Filologia.
- Lic. en Artes Visuales.
- Lic. en Desarrollo Humano para la Sustentabilidad

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, en Didactica o Pedagogia.

1.4.11 Area Académica de asignatura de Arte y Estética
Asignaturas: Arte y Estética

Perfil profesional docente:
- Lic. en Filosofia
- Lic. en Psicologia.
- Lic. en Antropologia.
- Lic. en Ciencias Politicas y Sociales
- Lic. en Ciencias de la Comunicacion.
- Lic. en Artes Visuales.
Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.4.12 Area Académica de asignatura de Formacion Civicay Etica
Asignaturas: Formacién Civicay Etica

Perfil profesional docente:
- Lic. en Ciencias Sociales.
- Lic. en Derecho.
- Lic. en Filosofia
- Lic. en Antropologia
- Lic. en Sociologia
- Lic. en Desarrollo Humano para la Sustentabilidad

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.
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1.4.13 Area Académica de asignatura de Quimica
Asignaturas: Quimical, Il y Laboratorio de Quimica

Perfil profesional docente:
- Lic. en Quimica
- Lic. en Ingenieria.
- Lic. Biologia

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.4.14 Area Académica de asignatura de Fisica
Asignaturas: Fisical, Il y Laboratorio de Fisica

Perfil profesional docente:
- Lic. en Ingenieria.
- Lic. en Fisica.
- Lic. en Quimica.
- Lic. en Matematicas.
Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.4.15 Area Académica de asignatura de Biologia
Asignaturas: Biologial, Il y Laboratorio de Biologia

Perfil profesional docente:
- Lic. en Quimica.
- Lic. en Biologia.
- Lic. en medicina.

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.4.16 Area Académica de asignatura de Formacion Ambiental
Asignaturas: Formacion Ambiental

Perfil profesional docente:
- Lic. en Quimica.
- Lic. en Biologia.

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.4.17 Area Académica de asignatura de Psicologiay Orientacion
Asignaturas: Psicologia, Orientacion Educativa y Orientacion Vocacional-Profesional

Perfil profesional docente:
- Lic. en Psicologia Educativa.

- Lic. en Pedagogia.
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Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.4.18 Area Académica de asignatura de Cultura Fisica
Asignaturas: Cultura Fisica

Perfil profesional docente:
- Lic. en Ciencia del Deporte.
- Lic. en Educacion Fisica
- Lic. en Educacion Fisica.

Preferentemente contar con maestria en Ciencias de la Educacion, Didactica o Pedagogia.

1.5 Formacion y actualizacion docente

El planteamiento del bachillerato de la UAQ genera la necesidad de fortalecer la
formacion y actualizacion de los docentes, con el fin de garantizar la aplicacién adecuada del
nuevo enfoque basado en competencias, en el firme interés de contribuir a la conformacion del
perfil del egresado.

La concepcion de la cual se propone en este renglén, es que la formacion docente se
entiende como un proceso a partir del cual el docente se prepara en una perspectiva
multidisciplinaria a través de acciones formales e informales, las cuales contribuyen a la
consolidacion del profesional de la docencia. El caracter multidisciplinario contempla los
fundamentos referidos a la disciplina, asi como los aspectos pedagdgicos, didacticos,
epistemoldgicos, tecnolégicos, psicoldgicos, histéricos, filosoficos, linglisticos y otros, que
contribuyen a su formacién (Eusse, 2003).

Lo anterior se refleja en la instrumentacién de cada uno de las lineas estratégicas de
formacién y actualizacion propuestas, al margen de su profundizacién disciplinar. Es decir, aun
cuando la formaciéon se mantenga como centro de interés asuntos disciplinares, esta debera
considerar la relacién multi e interdisciplinar en su analisis y estudio, asi como en la practica
docente derivada de esta formacion.

Dichas caracteristicas, resultan de capital interés para la EBA-UAQ, que a través de la
Coordinacion de Formacién de Profesores, articulada con la Direccion de Desarrollo Académico
de la UAQ y/o en colaboracion de otras unidades académicas, atiende el programa de
formacioén y actualizacién docente, generando una oferta relativa a su formacién que contempla
aspectos de caracter pedagdégico y didactico, asi como actualizacion disciplinar bajo diferentes
modalidades que incluyen las de tipo presencial, mixta, o virtual (a distancia), que se imparten
a manera de: diplomados, cursos, talleres, seminarios, conferencias, encuentros, etc.

Para lo anterior es necesario la concrecion de programas de formacion que atiendan
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las diversas Areas Académicas de Eje: Matematicas y razonamiento, Ciencias Naturales y
Experimentales, Ciencias Sociales, Humanidades, Lenguaje y Comunicacion, Formacion
Personal.

Junto a lo anterior se plantea la necesidad de continuar participando en los Programas
de Formacion Docente que convoca la Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través de la
Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS), entre otras, en el marco de los programas
oficiales que para tal fin se instrumenten en lo sucesivo.

Es relevante mencionar que se tiene como prioridad atender a los profesores de nuevo
ingreso, para lo que se busca dara continuidad a la imparticion del curso Induccién Institucional,
en la modalidad virtual de 25 horas de duracion, dirigido a docentes con menos de cinco afios
de antigliedad en la EBA-UAQ y cuyo propdsito de que conozcan y apliquen adecuadamente
el marco normativo, el organigrama institucional y el Modelo Educativo Universitario.

De igual forma, resulta fundamental reconocer el esfuerzo institucional al generar una
oferta a través de cursos, talleres y diplomados que atiendan oportunamente las necesidades
de actualizacion disciplinar, que contribuyan a consolidar el perfil idoneo que se requiere para
impartir las diferentes asignaturas.

Asi mismo se propone dar continuidad a los diferentes convenios de colaboracion que
en diversos momentos se han establecido para trabajar de manera conjunta entre la Escuela
de Bachilleres y las Facultades de la Universidad, con la finalidad de identificar las
caracteristicas y necesidades especificas del alumnado de bachillerato y en lo posible dar

respuesta al perfil de ingreso requerido en el Nivel Superior.

2. Infraestructura

En la actualidad, la Escuela de Bachilleres de la UAQ cuenta con la siguiente

infraestructura.

2.1 Planteles

La Escuela de Bachilleres consta de 9 planteles en la modalidad escolarizada:

a) Querétaro: Planteles Norte, Sur y Bicentenario.
b) San Juan del Rio. Plantel San Juan del Rio.
¢) Pedro Escobedo: Plantel Pedro Escobedo.

d) Coldn. Plantel Colén.
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e) El Marqués: Plantel Amazcala.

f) Jalpan: Plantel Jalpan

g) Arroyo Seco: Plantel Conca.
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En la modalidad semiescolarizada, tenemos los planteles Centro, San Juan del Rio,

Amagzcala, Jalpan y Amealco.

Todos los planteles cuentan con aulas, las cuales tienen un promedio de 50 butacas, una

mesa, silla para los docentes y dos pintarrones blancos; en lo que va de esta administracién (2018-

2021), se instalaron en las aulas video-proyectores con equipo de audio y ventiladores. Asimismo,

cuentan con biblioteca escolar, tienen un acervo de 5000 libros (de texto, enciclopedias y

diccionarios), aproximadamente, para consulta interna y externa; en los centros de cémputo se

cuenta con un escaner, servidor, impresoras y un promedio de cincuenta computadoras. Algunos

planteles cuentan con laboratorio de idiomas, sala audiovisual y auditorio, ademas se tiene apoyo

didactico para las diferentes asignaturas del Mapa Curricular. Se describe en la Tabla 60, de

manera especifica todos los espacios educativos que tienen cada uno de los planteles la

infraestructura la Escuela de Bachilleres.

Tabla 66 Infraestructura por Plantel de la EBA-UAQ

Centros - Cubiculos Salones de )
Laborato Bibliote usos Audi
Plantel Aulas ) de Tecaal de L )
rios cas multiples o torios
computo maestros o
audiovisuales
Bicentenario 18 2 1 1 1 0 2 0
Norte 41 7 2 2 1 16 6 1
Sur 33 7 2 1 1 8 5 1
San Juan del 15 2 1 1 1 8 2 1
Rio
Pedro 6 1 1 1 1 3 1 1
Escobedo
Colén 6 1 1 1 1 2 0 1
Amazcala* 3 1 1 1 5 0 0
Jalpan* 1 0 1 1 1 0 0 1
Concé* 3 1 1 0 1 0 1 0

* En estos planteles se comparte la infraestructura que hay en el campus al que pertenecen.

En los diferentes planteles existen espacios deportivos como: canchas de basquetbol,

voleibol y futbol soccer y futbol rapido.
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El personal docente de la Escuela de Bachilleres cuenta con el perfil necesario para
atender las necesidades del programa y asi lograr los objetivos planteados en el Plan de Estudios,

en la Tabla 61 se encuentra descrito la distribucion por plantel de la planta docente.

Tabla 67 Distribucion por Plantel de la planta docente de la EBA-UAQ

Plantel L Poblacion estudiantil Maestros
Municipio .
(aproximada)
Amazcala El Marqués 107 12
Bicentenario Querétaro 642 21
Coldn Colon 232 11
Conca Arroyo Seco 51 9
Jalpan Jalpan 43 8
Norte Querétaro 2514 85
Pedro Escobedo Pedro Escoedo 281 11
San Juan del Rio San Juan del Rio 826 38
Sur Queretaro 1987 84
Total 6683 279

2.2 TIC disponibles

Existe servicio de Internet, una red que comparte la comunidad académica de la EBA-

UAQ; ademas de video proyectores en las aulas y plataforma virtual Moodle.
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VII. APOYO A ESTUDIANTES

Entre los apoyos compensatorios mas estimados y reconocidos por la sociedad

queretana, figuran los siguientes:

1. Programa Institucional de Tutorias de la Escuela de Bachilleres

La tutoria es, en la Universidad Autbnoma de Querétaro, una estrategia institucional de

acompafiamiento al estudiante que proporciona apoyo, orientacion, informacién e integracion

académica durante su proceso de formacién que le permitan incorporarse exitosamente en el

ambito disciplinario y laboral.

Las funciones del tutor:

Guiar al estudiante en la toma de decisiones, de acuerdo a los criterios de flexibilidad para
la conformacion de su programa académico, tomando en cuenta la vinculacion con su
perfil de egreso.

Promover el desarrollo de una metodologia de estudio, trabajo, disciplinay rigor intelectual
acorde a las

Exigencias de su formaciéon académica, para incrementar la calidad del proceso de
formacion de los tutorados en el &mbito de la construccion de valores, actitudes, habitos,
conocimientos y desarrollo de habilidades.

Orientar a los estudiantes en el disefio y seguimiento de su plan de vida y trayectoria
escolar.

Informar y sugerir actividades extracurriculares (dentro y fuera de la institucion que

favorezcan su desarrollo académico e integral del estudiante.

Respecto a las funciones del Tutorado, son las siguientes:

Participar activamente en el programa de tutorias de su Escuela o Facultad.

Servicios de apoyo a la tutoria:

1.1 Servicios de apoyo al PITEB

El servicio de apoyo tutorial se ofrece en espacios donde, a través de una atencion

personalizada, otorgan mediante las siguientes acciones:
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e Asesorias individuales, en la orientacién de diferentes aspectos como nutricionales,
médicos, dificultades personales (emocionales, académicos, familiares, etc.).

e Entrevista de apoyo psicolégico.

e Canalizacion de casos que son detectados por los responsables del servicio para su
atencion especializada a otras instituciones facultadas, (instituciones de salud).

e Talleres, cursos y conferencias (trabajando con talleres y platicas relacionadas a las
necesidades e inquietudes de los adolescentes: Adolescencia, sexualidad, autoestima,
embarazo, habitos y/o técnicas de aprendizaje, situaciones y conductas de riesgos en
drogas, bajo rendimiento escolar)

e Atencion individual y grupal de nutricion, médico, psicolégica de los casos que son
canalizados y/o detectados por los tutores.

e Apoyo en larealizacion de eventos académicos (alebrijes, altares y ofrendas, jornadas del
saber, orientacion profesional, dias del bienestar, etc.)

e Asesoria orientacién en el trabajo del tutor.

e Apoyo y participacion en la realizacion de eventos propuestos por la coordinacion y el

comité de tutorias.

1.2 Programa de Orientacion Educativa. Servicios de apoyo educativo
El Programa de Orientacién Educativa (POE) a través de los servicios de apoyo educativo, da
unarespuesta transversal alos requerimientos y necesidades de los estudiantes de forma integral,

apoyando la consolidacion del perfil de egreso del bachiller de nuestra escuela.

En todos los planteles se ofrece algun tipo de servicio de apoyo educativo, que beneficia alos
estudiantes que presentan diversas dificultades ligadas o no con los procesos educativos, y que

tienen repercusion en su trayectoria escolar. Entre los mas usuales, encontramos:

e Servicio médico
Objetivo:
Promover y mantener un alto nivel de bienestar fisico, mental y social de los estudiantes de la
Escuela de Bachilleres de la UAQ, orientando sus actividades desde el punto de vista preventivo.
Ademas de la atencion oportuna en caso de que algin alumno presentard datos de enfermedad

0 accidente que ponga en peligro su integridad fisica durante su estancia en el plantel.
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e Servicio de Atencion Psicoldgica
Objetivos:
e Apoyar las actividades de la orientacion y tutorias.

e Brindar una escucha y atencién en los principales problemas de manejo de conflictos.

e Detectar conductas de riesgo.

e Escucha, orientacién y canalizacion de alumnos con problematicas emocionales que
impiden el aprendizaje dentro de la institucion.

e Servicio de Nutricién
Objetivo:
Busca fomentar las buenas practicas y habitos de alimentacién con base a la orientacién y

asesoria alimentaria para la mejora de la calidad de vida y salud de los estudiantes de las Escuelas
de Bachilleres.
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VIIl. EVALUACION

Como parte de la Universidad Autbnoma de Querétaro, la Escuela de Bachilleres (EBA-
UAQ) tiene una trayectoria de 68 afios contribuyendo a la formacion de jévenes desde 1951. A
partir de ese momento, los planes de estudio junto con sus programas son objeto de revisiones 'y
cambios en diversas ocasiones, destacando los que se llevaron a cabo en 2003 y 2009 (COREBA
2003, PREQ9), resultado de un trabajo colegiado de quienes en ese momento conformaban la
planta docente de EBA-UAQ.

Acorde a la Reestructuracién Curricular de 2003 se organizé un Seminario-Taller “El
Bachillerato Universitario, Enfoques y Tendencias Actuales”, que tuvo una amplia respuesta por
parte de la mayoria de los profesores de las distintas areas académicas (UAQ, 2004), situacion
gue tuvo continuidad durante todo el proceso, demostrando el compromiso y entusiasmo por
participar en esta actividad académica. En aquella ocasion, se realizé un analisis general de los
problemas, fortalezas, oportunidades y debilidades del Plan de Estudios de 1991, pudiéndose
identificar diversas situaciones académicas, administrativas, normativas y sociales que
caracterizaban el quehacer académico de la EBA-UAQ. El resultado al que se llegé en ese
momento, fue un consenso que dio forma a los Ejes de la Reestructuracién Curricular 2003 donde
se buscé integrar de manera horizontal y vertical los contenidos curriculares, quedando los Ejes
de la siguiente manera: Tedrico, Metodoldgico, Instrumental y Formacién Humana.

Esta evaluacion sent6 las bases para integrar la Comision de la Reforma del Bachillerato
(COREBA) (UAQ, 2004) conformada por equipos de trabajo de diversas areas académicas que
abordaron diferentes teméticas; su trabajo constituye el fundamento de la Reestructuracion
Curricular COREBA 2003.

Para el afio 2007 se publica el documento Autoevaluacion del Plan de estudios 2003
(PREO3), con laintencién de fomentar la reflexidn y la posible mejora de los programas, la practica
docente y las diferentes actividades curriculares y extracurriculares que permitieran el logro del
perfil de egreso, y la formacién docente. No obstante, dicho propdsito no se logré culminar en su
totalidad, y que en dicho trabajo sélo se describen las acciones que se realizaban en la EBA-UAQ
acorde al Plan de estudios 2003, sin que se abordaran los retos y problematicas de ese momento,
a la vez que tampoco existié seguimiento sobre los indicadores publicados en el citado documento
(UAQ, 2007).

Posteriormente, en 2008, para dar paso a la Reestructuracion del Plan de Estudios 2009
se realiz6 un andlisis de las Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas (FODA) al

PREO3 (UAQ, 2011), cuyas categorias de analisis fueron: el bachillerato, docentes y alumnos para
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identificar los requerimientos juridicos que fundamentarian la reforma acorde a los objetivos de la
RIEMS (SEP, 2009a), asi como la conveniencia de modificar el PREO3 de acuerdo a las
necesidades sociales, econodmicas, politicas y culturales que existian en aquella época, de cara a
la dinamica del contexto nacional y global. Cabe mencionar que ésta representa la Ultima
evaluacion realizada a un Plan de estudios de la EBA-UAQ, previa a la que se presenta en esta
ocasion.

La evaluacion al Plan de estudios de 2012 (PRE12) forma parte del proceso de
reestructuracion al Plan de Estudios de la EBA-UAQ y los Programas de Estudio de las diferentes
asignaturas, en especial porque en 2012 se llevaron a cabo entre otras la incorporacion en todos
los semestres del bachillerato de la asignaturas inglés; de igual forma a nivel nacional, por las
modificaciones a los articulos 3° y 31 constitucional se volvio obligatoria la educacion media
superior (EMS), a la vez que se reforzd la politica educativa dentro del marco de la Reforma
Educativa en junio de 2013 con los cambios en los articulos 3°, 4°, 9°, 37, 65 y 66 la adicion en
los articulos 12 y 13 de la Ley General de Educacion (SEP, 2013a).

Ademas de este marco normativo de la politica educativa para la EMS, en 2016 se
presenté un Nuevo Modelo Educativo que fue actualizado en 2017 (SEP, 2017a) que entr6 en
vigor en los subsistemas de EMS estatales y federales en el ciclo escolar 2018-2019, sumandose
a esta nueva propuesta didactica-pedagogica algunos bachilleratos de universidades autbnomas
(Rodriguez, 2012).

La politica educativa establece cuatro niveles educativos que son obligatorios: Preescolar,
Primaria, Secundaria -que conforman la educacién béasica- y EMS, en cada uno de estos niveles
educativos se contempla un proceso gradual de perfil de egreso que culmina en el bachillerato,
por lo que es importante reconocer la necesidad de efectuar cambios al Plan de Estudios de la
EBA-UAQ, no sin antes hacer un ejercicio de autoevaluacion sobre la situacién curricular del
PRE12.

1. Objetivos

El objetivo general de la evaluacién fue el de identificar de manera cuantitativa el grado
de conocimiento que tienen estudiantes, maestros y directivos sobre el fundamento, operatividad
y logro de los objetivos del Plan de estudios y Programas de asignatura de la Escuela de
Bachilleres (PRE12).

En cuanto a los objetivos particulares, estos fueron:
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1. Describir de forma cuantitativa la informacion derivada de las escalas a estudiantes inscritos
y egresados sobre el conocimiento y aplicacion del Plan de estudios y los Programas de
Estudio PRE12.

2. Describir de forma cuantitativa la informacion derivada de las escalas a docentes sobre el
conocimiento y aplicacién del Plan de estudios y los Programas de Estudio PRE12.

3. Describir de forma cuantitativa la informacién derivada de las escalas a directivos sobre su
conocimiento e intervencion desde sus funciones en el Plan de estudios y los Programas de
Estudio PRE12.

4. Sentar las bases para una evaluacion que permita justificar la reestructuraciéon del Plan y
programas de estudio PRE12

5. Aportar informacién de corte holistico sobre procesos de la operatividad del PRE19.

2. Metodologia

El proceso de evaluacién curricular llevado al cabo a través del método exploratorio
descriptivo, como y se expreso, tuvo como propésito el de identificar el conocimiento que tienen
los actores educativos de la EBA-UAQ del fundamento, operatividad y logro de objetivos del Plan
de estudios PRE12, para lo cual se obtuvo una muestra no probabilistica de dichos temas por

parte de estudiantes (inscritos y egresados), docentes y directivos.

Tabla 68 Variables e indicadores de las escalas aplicadas a Estudiantes

items de la escala para
Variable Indicador estudiantes
inscritos/egresados
Perfil de egreso 1
Fundamento Mapa curricular 4
Programas de asignatura 57y8
Formacion disciplinar 6
Formacion didactico-pedagdgico 13y 14
Operatividad Trabajo colegiado 11y12
Evaluacion 15y 16
Apoyo educativo 17,18,19y 20
Logros Formacion integral 2,3,9y10

Se utilizé una escala Likert para disefiar cuatro instrumentos (Anexos 3, 4, 5y 6) con
veinte items que van de lo mas favorable a lo menos favorable de los indicadores de cada variable
(Tabla 62, 63y 64). Uno de ellos se aplicé a los estudiantes inscritos y egresados, en este segundo

caso, los items para la escala de los egresados fueron redactados en tiempo pasado. Su
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validacién se dio a través de pilotaje; una vez realizados los ajustes, para aumentar el grado de
confiabilidad de dichos instrumentos, que van de lo mas favorable a lo menos favorable de cada
uno de los indicadores de las diferentes variables.

El instrumento se aplicd y monitore6 de forma presencial a estudiantes y docentes, a la
vez que se pudo constatar que su aplicacion (logistica y disefio de los instrumentos) no presentaba
dificultad alguna.

El tratamiento de la informacion se realizd en funcidon de las variables e indicadores

propuestos (Tablas 62, 63 y 64) que se exploraron en cada una de las escalas.

Tabla 69 Variables e indicadores de la escala aplicada a los Docentes

. . items de la escala para
Variable Indicador docentes
Plan de estudios PRE12 ly3.
Fundamento Organizacion curricular 4,5,6y7.
Programas de asignatura 8yo9.
Conocimiento disciplinar 18
Conocimiento didactico-pedagogico 2,10y 17.
Operatividad Trabajo colegiado 12y 13.
Evaluacion 14,15y 16.
Apoyo educativo 19y 20.
Logros Formacion integral 11.

Tabla 70 Variable e indicadores de la escala aplicada a Coordinadores

Variable Indicador ltems de Igescalapara
coordinadores
Plan de estudios PRE12 ly3.
Fundamento Organizacion curricular 2y5.
Programas de asignatura 4.
Seguimiento a la formacion docente. 14y 15.
Seguimiento a la préactica docente. 6y7.
Operatividad Seguimiento al trabajo colegiado de las
A 4 . 8,9,10y 11.
Areas académicas de Asignatura
Evaluacion 12y 13.
Logros Apoyo educativo 16, 17, 18, 19y 20.

Para esta evaluacion, la muestra no probabilistica tomé el 5% del total de los actores
educativos que eran parte del universo de estudio, en el caso de los estudiantes, se considero el

total de jovenes inscritos para calcular el 5% e igualar la cantidad resultante a la muestra de
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estudiantes egresados (Tabla 65).

Tabla 71 Universo de estudio: estudiantes, docentes y coordinadores por plantel

Plantel Poblacién estudiantil Maestros Coordinadores
(aproximada) Secretarios académicos

Amazcala 107 12 1
Bicentenario 642 21 2
Colén 232 11 2
Conca 51 9 1
Jalpan 43 8 1
Norte 2514 85 3
Pedro Escobedo 281 11 2
San Juan del Rio 826 38 3
Sur 1987 84 3
Total 6683 279 18
5% 334 14 1

3. Logistica de aplicacion

El proceso de evaluacion sobre aspectos académicos-formativos del Plan de Estudios 2012
(PRE12) contempl6 la participacion de estudiantes, docentes y directivos, que con su experiencia
en la Escuela de Bachilleres, brindaron informacion para este proceso de revision del PRE12.

Para ello, se solicité el apoyo en la coordinacion de los respectivos planteles de la EBA-
AUQ para la aplicacién de las escalas en formato digital el dia viernes 1° de marzo de 2019, dentro
del horario de clases mas adecuado, segun sus respectivos coordinadores. Para la aplicaciéon de
los instrumentos se implementd la siguiente logistica:

1. Lacantidad de estudiantes y docentes que contestaron el instrumento por plantel (Tabla 66) fue
la correspondiente a una muestra representativa de 5% de poblacion estudiantil y planta
docente de su Plantel.*

2. Para mayor veracidad en las respuestas, el instrumento para estudiantes se aplicé Unicamente
a aquellos que se encuentren cursando cuarto y sexto semestre.

3. El instrumento para docentes y administrativos se aplicO de manera aleatoria, respetando
Unicamente el nUmero de docentes que en la tabla se marca.

4. Las ligas habilitadas para los cuestionarios®, son:

4 Nota: Para la aplicacién del instrumento se sugiri6 la utilizacion del laboratorio de cémputo con el fin de
verificar su resolucion, se destaco la importancia de hacer de su conocimiento que el cuestionario es
individual, por lo que se solicita no influir en las respuestas.

5 Al ser una muestra del 5% no probabilistica por los problemas que surgen al ser un instrumento
autoadministrado que se realiz6 a través de una aplicacion de Google, y es probable que quedaran excluidos
algunos segmentos de la poblacion a estudiar, tampoco se tiene certeza de quien respondié los instrumentos.
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Cuestionario para Estudiantes: https://goo.gl/forms/J43XVSTD]EiZmFsU2

Cuestionario para Docentes: https://goo.gl/forms/79XAJHIVDypJislyl

Con la facilidad logistica de la web se aplicaron las escalas, especificamente la que
provee la plataforma de Google, la cual cuenta con la herramienta Google Docs
(https://docs.google.com) una interfaz gratuita, donde Unicamente tras la creacion de un correo
Gmail, libremente permite compartir, editar y dar seguimiento online a documentos, hojas de
calculo, formularios de encuestas, cuestionarios, entrevistas, presentaciones, etc. de manera

sencilla; agilizando y optimizando tiempos.

Tabla 72 Cantidad de estudiantes y docentes de la muestra representativa por plantel

NUmero total de:
Plantel Estudiantes de 4to. Estudiantes de 6to.
Docentes
semestre semestre
Amazcala 3 3 1
Bicentenario 16 16 2
Coldn 6 6 1
Conca 1 2 1
Jalpan No aplica No aplica 1
Norte 63 63 3
Pedro Escobedo 7 7 1
San Juan del Rio 20 21 2
Sur 50 50 3
Indicaciones

a) Estudiantes Inscritos

La escala tuvo el propésito conocer su opinion sobre aspectos académico-formativos del
Plan de Estudios (PRE12) y los Programas de las asignaturas de la Escuela de Bachilleres UAQ,
basandose en su experiencia como estudiantes inscritos. Se les solicit6 que leyeran
cuidadosamente cada uno de los enunciados y marcaran Unicamente el criterio que mejor reflejara
su opinion y/o experiencia (Anexo 3).

b) Estudiantes Egresados

La escala tuvo el propésito conocer su opinién sobre aspectos académico-formativos del
Plan de Estudios (PRE12) y los Programas de las asignaturas de la Escuela de Bachilleres UAQ,
basandose en su experiencia durante el transcurso de tu trayectoria académica como estudiantes
de esta institucion (Anexo 4). Se les solicitdé que leyeran cuidadosamente cada uno de los
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enunciados y marcaran Unicamente el criterio que mejor reflejara su opiniéon y/o experiencia
(Anexo4).

c) Docentes

La escala tuvo el propésito de recuperar la experiencia de los profesores de la Escuela de
Bachilleres UAQ; conocer su opinion sobre aspectos académico-formativos del Plan de Estudios
(PRE12) y los Programas de las asignaturas, actualmente vigentes resultd de especial importancia
por los datos que arrojé (Anexo 5).

d) Coordinadores

De igual forma, la escala tuvo el proposito de recuperar la experiencia administrativa y de
gestion de los coordinadores de planteles de la Escuela de Bachilleres UAQ; conocer su opinion
sobre aspectos relacionados con el marco curricular, infraestructura, seguimiento a la practica y
formacion docente, asi como el trabajo colegiado y el apoyo educativo con que se cuenta, permitio

identificar las debilidades y fortalezas al respecto (Anexo 6).
4. Observaciones de institutos evaluadores (COPEEMS)

Como parte del proceso de incorporacién a la RIEMS, en 2009 se llevé al cabo una
reestructuraciéon en el Plan y Programas de Estudios 2003 y ademds se inici6 un acercamiento
con las instituciones evaluadoras para obtener la certificacidén y lograr el registro de los planteles
en el Sistema Nacional de Bachillerato.

A nivel estatal, la EBA-UAQ formé parte del Consejo para la Evaluacién de la Educacion
del Tipo Medio Superior (COPEEMS), érgano que evaluaba y emitia recomendaciones sobre los
Planes y Programas de Educativos (PPE) para garantizar la calidad educativa.

De acuerdo a este principio, en los afios 2016 y 2017 se emitieron algunas observaciones
por parte del COPEEMS, destacando los aspectos que se cubrian de forma satisfactoria, pero
también se hacian algunos sefialamientos especificos al perfil de egreso, mapa curricular,
normatividad de alumnos, cuerpos colegiados y asuntos relativos a la evaluacion y acreditacion.

Para dar respuesta a las observaciones de COPEEMS se iniciaron los trabajos colegiados
orientados a modificar el Plan y Programas de Estudios; no obstante, el proceso no se concluyé.

Sin embargo, conviene agregar que la direccién de la Escuela de Bachilleres de la UAQ,
decidié retomar el trabajo pendiente en la materia, tomando en cuenta que pese a las areas de
oportunidad expresadas, la EBA-UAQ se mantenia como la mejor opcién educativa del Estado,

circunstancia que es ratificada por resultados de examenes nacionales como PLANEA (SEP,
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2017)% y el ingreso a las diferentes carreras que ofrece nuestra institucion (Figura 2), la mas
importante en nuestro Estado.

5. Consideraciones preliminares

La presente investigacion exploratoria de caracter descriptivo, permitié demostrar la
importancia de la reestructuracioén curricular del Plan y Programas de asignatura de la EBA-UAQ, la
cual fue acompafiada de un proceso permanente de seguimiento y evaluaciéon de los resultados
académicos obtenidos a lo largo de los afios, bajo el compromiso de mantenerse como la mejor
opcion del nivel medio superior en el Estado, considerando sus areas de oportunidad, pero sobre
todo sus fortalezas, entre las que se destaca sin duda la participacion entusiasta de todos los

miembros de la comunidad académica, es decir, estudiantes, docentes y personal administrativo.

Los resultados ponen en relieve los logros de aprendizaje, que se reflejan en los
indicadores revisados, los cuales, pese a las debilidades encontradas, permiten recuperar la
experiencia del trabajo colegiado, promover la formacién didactica y disciplinar docente, asi como la
importancia de mantener los apoyos estudiantiles, parte de los logros que como institucién educativa

de este nivel, caracterizan la formacion integral que tienen nuestros estudiantes.

A partir del andlisis de los items de las escalas aplicadas y considerando los objetivos que

se plantearon en este trabajo, se lleg6 a las siguientes conclusiones:

a) Se demuestra que los estudiantes, tanto inscritos, como egresados tienen conocimiento
sobre el Plan de Estudios PRE12, Perfil de Egreso, Mapa curricular y Programas de
Asignatura. Si bien opinan que los contenidos de las asignaturas estan actualizados, lo
anterior contrasta con lo expresado por ellos y el hecho de que tales no se han sometido a
un proceso de revision curricular en diez afios y de que algunos contenidos de las
asignaturas les resultan poco Utiles en su vida cotidiana, lo que valida el trabajo de
reestructuracién del Plan de Estudios y Programas de Estudio que se llevé al cabo.

b) De acuerdo a la percepcion de los estudiantes (inscritos y egresados), los docentes de la
EBA-UAQ, tienen un conocimiento disciplinar que les permite impartir sus respectivas
asignaturas de forma adecuada; ademas, utilizan diferentes recursos didactico-pedagégicos

para hacer mas dinamica su clase.

6 Cir. http://143.137.111.100/PLANEA/Resultados2017/MediaSuperior2017/R17msOtrosCriteriosConsulta.aspx
267


http://143.137.111.100/PLANEA/Resultados2017/MediaSuperior2017/R17msOtrosCriteriosConsulta.aspx

c)

d)

e)

f)

)}

h)

)

K)

m)

PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

Respecto al trabajo transversal, los estudiantes (inscritos y egresados), manifestaron que es
area de oportunidad para la EBA-UAQ, pues no advierten que existan actividades de este
tipo que involucre la colaboracién de varios maestros.

Los apoyos educativos son vistos por los estudiantes (inscritos y egresados) como positivos;
ellos aprecian el acompafiamiento que reciben en las tutorias, tanto grupales como
individuales, asi como el servicio psicologico, la orientacion, asesorias continuas y los
servicios médicos y de nutricion.

Se cuenta con una plantilla de docentes comprometidos con su practica docente, la mayoria
identifica el Plan de Estudios PRE12, Perfil de Egreso y Mapa Curricular, ademas de que
muestran interés y compromiso por su formacion, tanto didactico-pedagogica, como
disciplinar; no obstante, no todos suelen colaborar en las actividades de apoyo educativo.
Se confirmo lo planteado por los estudiantes (inscritos y egresados) en el sentido de que en
la practica docente, los maestros utilizan diferentes instrumentos para evaluar el aprendizaje
dentro del aula, aunque se espera que con la reestructuracion propuesta, la totalidad de
profesores apliquen una evaluacion por competencias.

Los maestros de la EBA-UAQ que participaron en la escala, utilizan diferentes instrumentos
para evaluar el aprendizaje de los estudiantes.

Los profesores indican que no existe un trabajo colegiado, no aprecian proyectos de
colaboracion interdisciplinaria y mucho menos trabajo colaborativo entre ellos, por lo que se
vuelve un area oportunidad muy importante a considerar en la presente reestructuracion.
Los coordinadores que participaron en el proceso muestran conocimiento del Plan y
Programas de Estudio de la EBA-UAQ, asi como del Mapa Curricular.

Tanto el seguimiento a la practica docente, como la planeacion didactica y el trabajo
colegiado se consideran areas de oportunidad seguin los coordinadores de los planteles
participantes.

Los coordinadores conocen el reglamento de evaluacion, asi como de los mecanismos que
utilizan los profesores para dar seguimiento al desempefio académico de los estudiantes,
pero no se aprecia acompafiamiento de dicho proceso.

Los logros educativos constituyen una fortaleza de la EBA-UAQ, sera menester generar las
condiciones para contribuir a su adecuado funcionamiento.

Se propone integrar un Comité de Planeacion Académica para la Escuela de Bachilleres de
la UAQ, integrada por el Director, Secretaria Académica, Coordinador de Formacion de
profesores y los seis jefes de las Areas Académicas del Eje para dar seguimiento de
egresados, asi como del Plan PRE19, para identificar sus requerimientos académicos,

administrativos, de infraestructura y recursos para su operacion.
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n) El Comité de Planeacion Académica para la Escuela de Bachilleres de la UAQ, debera
reunirse al menos dos veces en el semestre (inicio y fin de cursos) para hacer el seguimiento
puntual del Plan y Programas de Estudios y preparar los recursos humanos y materiales
para llevar al cabo las sucesivas modificaciones o reestructuraciones que en su momento

se requieran para mantener a la EBA-UAQ como la mejor opcion educativo de este nivel en

el Estado.

Se considera necesario, una vez puesto en marcha el PRE19 que se lleve a cabo un
proceso de evaluacién continua, minimo cada tres afos, que permita dar seguimiento a sus
resultados iniciales, identificar fortalezas, debilidades y proponer modificaciones encaminadas a
la mejora continua, que por diversas circunstancias no se llevo en afios anteriores, situacion que
dificultd la generacion de indicadores basicos para facilitar dicho proceso.

Por evaluacion se entiende el proceso de valoracion del Plan y los Programas de
Estudios, con el fin de conocer el grado en que éstos atienden y dan respuesta a los retos y
problemas que sustentan la puesta en marcha del PRE19.

El proceso de seguimiento y evaluacion de Plan de Estudios 2019 tiene como referente
los fines del bachillerato, asi como su concepcion curricular y perfil de egreso que debe ofrecer al
estudiantado.

La informacion obtenida en el proceso de seguimiento y evaluacion del PRE19 servira
para realizar los ajustes requeridos con el fin consolidar y mejorar la oferta educativa, acorde con
los propésitos institucionales de la Universidad Auténoma de Querétaro.

El seguimiento de la implementacién y operacién del PRE19 debera tomar en cuenta
los siguientes aspectos:

e Las condiciones institucionales para su implementacibn y operacion (gestién
académica, infraestructura y servicios, equipo, recursos y materiales didacticos).

e Formacion docente continla, aspecto fundamental para la correcta aplicacion de los
programas de estudio (perfil profesiogréafico), acciones institucionales de formacion y
actualizacion del profesorado, acorde a los componentes del MEU (UAQ, 2017).

e Uso de los programas de estudio como guias de la practica docente. La aplicacion e
interpretacion que cada profesor hace de las asignaturas que imparte, debera contemplar
los aprendizajes esperados, asi como los contenidos, habilidades y actitudes, tomando
en cuenta las propuestas de evaluacion, con sus respectivos mecanismos e instrumentos
sugeridos.

Por su parte, la evaluacién del plan debera tener en cuenta los siguientes aspectos:

El plan de estudios:
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Congruencia entre fines del bachillerato (perfil de egreso, estructura curricular)
acorde a los modelos educativos vigentes, en este caso el MEU (UAQ, 2017) y MEEO
(SEP, 2017a).

Contribucién de los programas de estudio al logro del perfil de egreso.

Coherencia en la relacion multi e interdisciplinariedad con la transversalidad.

Los programas de estudios:

Pertinencia de los propdsitos del programa respecto al perfil de egreso.

Pertinencia de los contenidos programaticos respecto al propdsito del programa.
Adecuacion de los aprendizajes esperados para el logro del propdsito del programa.
Pertinencia de las secuencias de las unidades y contenidos programaticos.
Adecuacion de la extension y el nivel de profundidad de los contenidos con el tiempo
asignado para su desarrollo en la carga horaria.

Vigencia y adecuacién de la bibliografia propuesta.

Los programas institucionales de apoyo a los alumnos

Programa de Orientacién Educativa (POE). Servicios de apoyo educativo: Atencién
Psicolégica, Médica y Nutricional.

Programa Institucional de Tutoria de la Escuela de Bachilleres (PITEB).

El aprovechamiento escolar de los alumnos (de acuerdo con los propésitos de
aprendizaje):

Asesorias académicas permanentes e intersemestrales.

Sistema de evaluacién regular de cada unidad académica.

Examenes de diagndstico exprofeso aplicados por la Secretaria Académica de nuestra
Escuela, y por otras instancias universitarias o por organismos evaluadores avalados

gue en su momento cumplan con esta funcion.
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ANEXOS

1. Glosario

Acompafiamiento. Asesoria calificada que se brinda al personal docente y a la escuela
para apoyar procesos de formacion continua y desarrollo profesional. Facilita que los docentes
tengan elementos tedricos y metodoldgicos para la construccion de ambientes de aprendizaje. El
término sugiere el respeto a la libertad y autonomia del docente, al mismo tiempo que promueve

el apoyo de una manera cercana a su practica en tiempo, espacio y contenido.

Aprender a aprender. Elemento clave de la educacion a lo largo de la vida. Suele
identificarse con estrategias metacognitivas, que consisten en la reflexién sobre los modos en que
ocurre el propio aprendizaje; y algunas de sus facultades, como la memoria o la atencion, para su

reajuste y mejora. Es una condicion previa para aprender a conocer.

Aprendizaje. Conjunto de procesos intelectuales, sociales y culturales para la
sistematizacion, construccion y apropiacion de la experiencia. Lo aprendido es también
trasladable, ya que se puede utilizar en escenarios distintos al original, facilitando la solucién de
problemas nuevos. Los paradigmas de la sociedad del conocimiento se refieren a esto como
“transformar la informacién en conocimiento”. En la educacién es necesario reconocer y atender

gue hay distintos ritmos y formas de aprendizaje entre los estudiantes.

Aprendizajes clave. Conjunto de contenidos, practicas, habilidades y valores
fundamentales que contribuyen al crecimiento de la dimensién intelectual y personal del
estudiante. Se desarrollan de manera significativa en la escuela. Favorecen la adquisicion de otros
aprendizajes en futuros escenarios de la vida y estan comprendidos en los campos formativos y
asignaturas, el desarrollo personal y social, y la autonomia curricular. Particularmente en la EMS
se refieren a las competencias del Marco Curricular Comun, a lo que tienen derecho todos los
estudiantes de este nivel educativo en nuestro pais. Los aprendizajes clave fortalecen la
organizacion disciplinar del conocimiento, y favorecen la integracién inter e intra asignaturas y

campos de conocimiento.

Aprendizaje esperado. Es un indicador de logro que define lo que se espera de cada
estudiante en términos de saber, saber hacer y saber ser. Ademas, le da concrecién al trabajo
docente al constatar lo que los estudiantes logran, y constituye un referente para la planificacion

y evaluacioén en el aula. Los aprendizajes esperados gradian progresivamente los conocimientos,
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habilidades, actitudes y valores que los estudiantes deben alcanzar para acceder a conocimientos
cada vez mas complejos, al logro de los Estandares Curriculares, y al desarrollo de competencias.

Aprendizaje significativo. De acuerdo con la teoria del Aprendizaje Verbal Significativo,
éste se facilita cuando la persona relaciona sus conocimientos anteriores con los nuevos. Es lo
gue se conoce también como andamiaje entre los aprendizajes ya adquiridos y los que estan por

adquirirse. En el MEEO (SEP, 2017a) se refiere a interconexion de los aprendizajes.

Aprendizaje situado. Es el que resulta cuando los contenidos o habilidades tienen sentido
en el ambito social en el que se desarrolla la persona, y que se articula con su entorno cultural

local en lugar de presentarse como ajeno a su realidad, a su interés o0 a su necesidad.

Areas académicas de eje. Enla EBA-UAQ corresponde a la organizacion y articulacion de
los conceptos, habilidades, actitudes y valores de cada area académica y de las asignaturas que
las integran. Estas son: Matematicas y razonamiento, Ciencias naturales y experimentales,

Ciencias sociales, Comunicacion, Humanidades y Formacion Personal.

Asignatura. Unidad curricular que agrupa conocimientos y habilidades propias de un
campo disciplinario especifico, seleccionadas en funcién de las caracteristicas psicosociales de
los estudiantes. En la EBA-UAQ, el mapa curricular se compone de 43 asignaturas, que se

organizan en cinco Areas Académicas de Eje.

Bachillerato general. Nivel educativo orientado a consolidar los saberes adquiridos en
etapas previas, y tener una funcion propedéutica que prepare a los estudiantes para continuar sus

estudios en el nivel superior.

Competencias. Movilizacion e integracién de habilidades, conocimientos y actitudes en un
contexto especifico. En la EBA-UAQ, las competencias reordenan y enriquecen los planes y
programas de estudio, y se adapta a sus objetivos. No busca reemplazarlos, sino complementarlos
y especificarlos. Define estandares compartidos que hacen mas flexible y pertinente el curriculo

de la EMS. En este nivel son de tres tipos: genéricas Y disciplinares.

Competencias docentes. Conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que el
docente pone en juego para generar ambientes de aprendizaje en los que los estudiantes
desplieguen las competencias genéricas. Permiten al docente mejorar continuamente sus
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conocimientos, perfeccionar el dominio de la disciplina que ensefia, colaborar con otros docentes,
utilizar las NTIC, facilitar el aprendizaje, disefiar planes de trabajo, reconocer las caracteristicas
de los estudiantes, innovar en su practica, evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje, y

construir ambientes de aprendizaje.

Competencias disciplinares. En la educacion media superior comprenden las
competencias basicas y extendidas. Las primeras son comunes a todos los egresados de la EMS
y representan la base comun de la formacion disciplinar en el marco del Sistema Nacional de
Bachillerato. Las extendidas no son compartidas por todos los egresados de la EMS, dan
especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de la EMS, y son de mayor

profundidad o amplitud que las competencias disciplinares bésicas.

Competencias genéricas. Son los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
comunes a todos los egresados de la educacién media superior. Tienen aplicaciones diversas a
lo largo de la vida; son transversales y transferibles en distintos espacios curriculares.
Comprenden el autocuidado, la expresion, el pensamiento critico, el aprendizaje auténomo, el

trabajo colaborativo y la participacion social.

Conocimiento interdisciplinar. Aprovechamiento de los contenidos y metodologias de
mas de una disciplina, para entender aspectos complejos de la realidad. M&s que un tipo de
conocimiento especifico, se trata de la articulacién de conocimientos provenientes de distintas

disciplinas para pensar un problema de manera integral.

Curriculo. Designa la suma y organizacién de parametros que favorecen el desempefio de
los estudiantes. Este da lugar a una particular ecologia del aprendizaje, es decir, a las relaciones
simples y complejas que se producen entre los actores (estudiantes, profesores, directivos,
padres, autoridades, etc.) que participan del hecho educativo, y a la interaccién de ellos con el
contexto del que forman parte. Entre los parametros que dan forma al curriculo destacan: ¢ Para
gqué se aprende? ¢Como y con quién se aprende? y ¢Qué se aprende?, es decir, los fines, la

pedagogia y los contenidos.

Educaciéon. Proceso social por medio del cual se transmiten la cultura, valores,
conocimientos, practicas, creencias, tecnologias, usos o0 costumbres que en una sociedad se
consideran valiosos. Es un derecho fundamental y habilitador, ademés de un bien publico que

garantiza condiciones de igualdad, entendimiento, tolerancia y paz. Cuando se da una transmision
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gue a la vez abre espacios para la innovacion, la sociedad esta en condicion para adaptarse a los
cambios en el mundo. Esta centralidad en la continuidad y transformacion sociales hacen de la

educacion la base del desarrollo econémico y social.

Educacién media superior (EMS). Es un tipo educativo que comprende el nivel de
bachillerato, los demas niveles equivalentes a éste, y la educacion profesional que no requiere

bachillerato o sus equivalentes.

Eje. Enla educacion media superior organizay articula los conceptos, habilidades, actitudes
y valores de los campos disciplinares y es el referente para favorecer la transversalidad

interdisciplinar.

Evaluacion. Es la una valoracion sistematica sobre las caracteristicas de individuos,
programas, sistemas o instituciones, en atencién a un conjunto de normas o criterios. Permite la

identificacion del estado de estas caracteristicas para la toma de decisiones.

Evaluacion de los aprendizajes. Emision de un juicio basado en el analisis de evidencia
sobre el estado de desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes del estudiante. Los
resultados de la evaluacion permiten tomar decisiones sobre los mejores modos de continuar un
proceso educativo. Existen distintos propdsitos para evaluar los aprendizajes y distintas maneras

de evaluarlos.

Evaluacion educativa. Emision de un juicio basado en el analisis de evidencia sobre el
estado de distintos aspectos de un proyecto educativo: procesos de ensefianza, contenidos,
procesos de aprendizaje, procesos organizativos o el curriculo, con el fin de tomar decisiones

sobre el desarrollo posterior de los mismos.

Formaciéon docente. Preparacién para el ejercicio docente. Comprende el desarrollo de
saberes relacionados con los contenidos de la ensefianza, asi como los conocimientos y
habilidades en términos pedagdgicos que se requieren en dicha tarea.

Gobernanza. Procesos institucionales de decision que dan forma a un sistema educativo,
desde las decisiones a mayor escala legislativa o politica, hasta las decisiones en el aula y el
plantel. La participacién de todos los actores transforma el proceso educativo e impacta en el

gobierno de si mismo.
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Gradualidad. Caracteristica de desarrollarse de manera paulatina. Es una de las
suposiciones mas ampliamente difundidas sobre el aprendizaje y el desarrollo humano. Reconoce
que el crecimiento de las facultades y capacidades humanas depende de las condiciones
preexistentes, de modo que ningln cambio puede efectuarse si no guarda alguna similitud con las

estructuras mentales previas.

Habilidad. Destreza para la realizacion de una tarea, fisica o mental. Las habilidades no
estan dadas en cada individuo, sino que se desarrollan en la interaccion que tiene con el ambiente,
de modo que los procesos individuales de aprendizaje y los procesos sociales de interaccion

necesitan coordinarse para lograr su mejora.

Habilidades socioemocionales. Herramientas mediante las cuales las personas pueden
entender y regular las emociones; establecer y alcanzar metas positivas; sentir y mostrar empatia
hacia los demas; establecer y mantener relaciones positivas; y tomar decisiones
responsablemente. Entre ellas se encuentran el reconocimiento de emociones, la perseverancia,

la empatia y el asertividad.

Humanismo. Corriente de pensamiento que tiene como fin Ultimo la convivencia humana
justa y solidaria. Requiere del conocimiento provisto por las ciencias sociales para entender a la
sociedad, las comunidades, las instituciones y las relaciones interpersonales. Reconoce la
diversidad y el didlogo entre distintas formas de pensamiento, asi como la bisqueda constante de
conocimiento cientifico y moral para la convivencia humana. Parte de la conviccién de que cada
ser humano puede y debe hacerse cargo del modo en que sus actos impactan a otros seres
humanos.

Marco Curricular Comun. Esquema de organizacion curricular para la educacion media
superior que tiene como base las competencias genéricas, disciplinares (basicas y extendidas) y
profesionales que deben desarrollar los estudiantes. Esta orientado a dotar a la educacion media
superior de una identidad que responda a sus necesidades presentes y futuras.

MEEO. (Modelo Educativo de Educacion Obligatoria). Documento suscrito en 2017 (SEP,
2017a) que contiene la politica educativa del gobierno federal y en que se reorganiza la educacion
obligatoria en cinco grandes ejes: 1) planteamiento curricular, 2) la escuela al centro del sistema

educativo, 3) formacion y desarrollo profesional docente, 4) inclusién y equidad y 5) la gobernanza
280



PRE19 - Escuela de Bachilleres, UAQ.

del sistema educativo.

MEU. (Modelo Educativo Universitario) (UAQ, 2017) Es un modelo académico institucional
gue integra la estructura organizacional de la UAQ acorde a tres componentes principales para la
Formacién Universitaria. El primero incluye sus principios y valores; el segundo, el modelo
pedagdgico; el tercero, la postura sobre la innovacién educativa. Los tres componentes se
presentan interrelacionados y centrados en el alumno, uno de los principales actores de la

formacién universitaria.

NTIC (Nuevas tecnologias de la informacién y comunicacién). Conjunto de disciplinas
cientificas, tecnoldgicas, de ingenieria y de técnicas de gestion utilizadas en el manejo y
procesamiento de la informacion, sus aplicaciones; las computadoras y su interaccion con

hombres y maquinas; y los contenidos asociados de caracter social, econémico y cultural.

Perfil de egreso. Conjunto de conocimientos, habilidades, y valores expresadas en rasgos
deseables para ser alcanzados por el estudiante al concluir la educacién obligatoria. El logro de
estos rasgos requiere de la interaccion entre el estudiante, el docente y el curriculo, con el

adecuado soporte de la escuela y el SEN.

Plan de estudio. Documentos en que se establecen los propdsitos de formacién general vy,
en su caso, la adquisicion de conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas que
correspondan a cada nivel educativo; contenidos fundamentales de estudio, organizados en
asignaturas u otras unidades de aprendizaje que, como minimo, el estudiante debe acreditar para
cumplir los propésitos de cada nivel educativo; secuencias indispensables que deben respetarse
entre las asignaturas o unidades de aprendizaje y que constituyen un nivel educativo; y criterios y
procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar que el estudiante cumple los propdésitos
de cada nivel educativo.

Programas de estudio. En ellos se establecen, dentro de un plan de estudios, los
propositos especificos de aprendizaje de las asignaturas u otras unidades de aprendizaje; asi
como los criterios y procedimientos para evaluar y acreditar su cumplimiento. Pueden incluir
sugerencias sobre métodos y actividades para alcanzar dichos propésitos. Dados los espacios de
libertad y autonomia curricular contemplados en la educacion bésica, los programas pueden ser
modificados en atencién a las necesidades y contexto de los estudiantes, tras el debido analisis y

discusion en los grupos colegiados.
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Responsabilidad social universitaria. Politica de gestidon que responde a los impactos
organizacionales y académicos de la universidad que busca propiciar una convivencia comunitaria
armonica, tendiente a lograr un mejor nivel de vida, a partir del cuidado de si, de los demas y del

medio ambiente.

RIEMS (Reforma integral de la educacion media superior). (SEP, 2009) Programa educativo
impulsado por la Secretaria de Educacién Publica en 2009, con la intencidon de contribuir a la
solucion de los principales problemas de la educacién media superior de nuestro pais, asi como

responder a las demandas sociales y las propias de la dinamica mundial.

Sustentabilidad. Designa la capacidad de satisfacer necesidades de las generaciones
actuales sin que ello implique que se ponga en riesgo las propias de las generaciones futuras
también, tanto en temas sociales, como de impacto ambiental.

Transversalidad. Nocion que refiere a un conjunto de conocimientos o habilidades que se
hacen presentes en distintos @mbitos y momentos del curriculo, como la lectura, la escritura, o el
calculo; y en el plano de la formacion, la educacion socioemocional que refuerza y es reforzada

por otras areas de conocimiento.
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2. Descripcion deresultados de la Evaluacion del Plan de Estudios 2012

7. Escala estudiantes inscritos y egresados

Como se aplicaron las mismas preguntas a estudiantes inscritos y egresados, el analisis

de las escalas (Anexos 1y 2) se mostraran en las mismas gréficas.

a. Variable: Fundamento

Con esta variable se tuvo un acercamiento al conocimiento que tienen los estudiantes
(inscritos y egresados) de tres indicadores muy importantes en el Plan de Estudios: Perfil de
egreso, Mapa curricular y Programas de asignatura. Estos indicadores nos ofrecen una radiografia
general de lo que los estudiantes requieren conocer sobre el Plan de estudios de la EBA-UAQ,

todos forman parte de las generaciones donde se aplico el PRE12.
— Primer indicador: Perfil de egreso

Perfil de egreso

40
35
30
25
20
15
10
: i
0 Al T ! t
Totalmente | Casi siempre gunas Rara vez de otaimente
veces de en
de acuerdo = de acuerdo acuerdo
acuerdo desacuerdo
M Inscritos 294 36.7 19.6 9.2 5.1
Egresados 24.2 25.2 18.1 16.1 16.4
Figura 1

En este indicador la tendencia es favorable los estudiantes inscritos y egresados conocen
el Perfil de egreso del Plan de Estudios PRE12 que esta disefiado a partir del Marco Curricular

Comun (MCC) propuesto por la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS).

Segundo indicador: Mapa curricular
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Mapa curricular

40
35
30
25
20
15
E 1 i i
5
Totalmente Casi siempre gunas Rara vez de otaimente
veces de en
de acuerdo = de acuerdo acuerdo
acuerdo desacuerdo
M Inscritos 34.7 26.3 20.4 134 5.2
M Egresados 24.4 15.6 23.3 24.7 12
Figura 2

De acuerdo a este indicador la tendencia entre los estudiantes inscritos es favorable, no
asi en los egresados quienes al parecer una vez terminados sus estudios de bachillerato se
desentienden del tema que pasa a ser irrelevante para ellos.

— Indicador: Programas de asignatura

Programa de asignatura

45
40
35
30
25
20
i Algun i Algun
Totalm .CaS' gunas Rara Totalm Totalm ‘Ca5| gunas Rara Totalm
siempr veces siempr veces
ente de vez de ente en ente de vez de enteen
ede de ede de
acuerd acuerd  desacu acuerd acuerd | desacu
acuerd  acuerd acuerd  acuerd
o) erdo o] o erdo
o o o o
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

HPregunta5 35.6 426 19.6 14 0.8 33.6 40 19.7 4.4 2.3
B Pregunta7 23.5 30.3 32.2 11.2 2.8 8.9 20 38.9 247 7.5
Pregunta8 11.5 22.1 30.5 25.8 10.1 7.8 15.8 28.6 29.7 18.1

Figura 3

La tendencia resulta favorable en el item 5 ya que expresan que si conocen los propositos
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de las asignaturas que cursan y/o cursaron; en cuanto a los item 7 y 8 que describen, por un lado
el conocimiento que tienen sobre la repeticion de contenidos en las diferentes materias, y por otro
gue tales contenidos no estan actualizados, la tendencia es negativa, siendo que pudiese resultar
innecesaria la reestructuracion de Plan y Programa de Estudio. No obstante, lo anterior nos lleva
a cuestionar los resultados obtenidos, en especial por el tiempo que éstos no se han sometido a

un proceso de revision curricular en diez afios.

b. Variable: Operatividad
Para el tratamiento de esta variable, los indicadores propuestos son los siguientes:

Formacién disciplinar, Formacion didactico-pedagoégico, Trabajo colegiado, Evaluacion y Apoyo
Educativo, con la idea de identificar los diferentes mecanismos a través de los cuales los
estudiantes perciben como son atendidos en el aspecto académico.

— Indicador: Formacion disciplinar

Formacion disciplinar

50
45
40
35
30
25
20
15
10
(5) | —
Totalmente = . casi Algunas Rara vez de Totalmente
siemprede  veces de en
de acuerdo acuerdo
acuerdo acuerdo desacuerdo
M Inscritos 24.4 47.3 23.2 3.4 1.7
Egresados 18.3 46.9 30.3 2.5 2
Figura 4

Para los jovenes inscritos y egresados la tendencia se inclina a favorable por considerar
gue los maestros tienen el conocimiento disciplinar adecuado; sin embargo, se puede apreciar
gue en un 23.2% y en un 30.3%, los estudiantes inscritos y egresados respectivamente eligieron
la opcidon Algunas veces de acuerdo, aspecto que se considera un area de oportunidad.
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— Indicador: Formacion didactico-pedagoégico

Formacion didactico-pedagogico

60
50
40
30
20
0 |I |I
Totalm Casi Alguna Totalm Totalm Casi Alguna Totalm
ente siempr sveces ente ente siempr sveces ente
vez de vez de
de ede de acuerd en de ede de acuerd
acuerd acuerd acuerd o desacu acuerd acuerd acuerd o desacu
o o o erdo o o o erdo
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

M Pregunta 13 53.8 289 12 4.8 0.5 414 289 20 6.7 31
M Preguntal4 50.1 319 146 2 14 48 30 16.1 4.2 1.7

Figura 5

La tendencia es favorable con relaciéon a la variedad de recursos didacticos que los
maestros emplean en sus respectivas asignaturas.

Indicador: Trabajo colegiado

Trabajo colegiado

40
35
30
25
20
15
10
0 |
Casi Algunas Casi Algunas
Totalm . s Rara Totalm Totalm . & Rara | Totalm
siempr  veces siempr | veces
ente de vez de ente en ente de vez de ente en
ede de ede de
acuerd acuerd | desacu | acuerd acuerd desacu
acuerd | acuerd acuerd acuerd
o] erdo o o erdo
o o o o
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

B Preguntall 23.8 19 20.7 22,5 14 114 9.7 19.7 = 29.2 30
B Preguntal2 30 353 24.6 8.4 1.7 20 24.7 30 17.5 7.8

Figura 6
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Acorde a la percepcion del estudiantado (inscrito y egresado), el trabajo colegiado también
es un area de oportunidad para la EBA-UAQ.

— Indicador: Evaluacién

80
70 Evaluacion
60
50
40
30
20
g I| 0
0 M R . | I -
Totalm Casi Algunas Casi Algunas Totalme
s iempre veces nte en s iempre veces nte en
nte de te de
de de desacue de de desacue
acuerdo acuerdo acuerdo acuerdo
acuerdo acuerdo rdo acuerdo acuerdo rdo
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

W Pregunta 15 46.8 345 14 3.9 0.8 46.9 36.1 11.7 3.1 2.2
M Preguntal6 51 35.6 10.9 1.7 0.8 66.9 233 7.5 1.4 0.9

Figura 7
De acuerdo a los datos obtenidos aqui se tiene una tendencia favorable, no obstante,
también se puede interpretar como un area de oportunidad.

Indicador: Apoyo educativo

Apoyo educativo: Tutorias

45
40
35
30
25
20
15
E ! | 1
5 II -
Totalm Casi 'Alguna Totalm Totalm Casi Alguna Totalm
ente siempr sveces ente ente siempr sveces ente
vez de vez de
de ede de acuerd en de ede de acuerd
acuerd acuerd acuerd desacu acuerd acuerd acuerd o desacu
o o o erdo o o o erdo
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

M Preguntal7 381 30.2 202 9.8 1.7 278 256 217 136 | 113
M Pregunta 18 353 319 216 81 31 269 249 16 174 | 148

Figura 8
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En general en lo relacionado al apoyo educativo de tutorias la tendencia es favorable, los

jévenes perciben que los maestros asumen su funcion de Tutor, tanto grupal como individual.

Apoyo educativo: Programa de Orientacion Educativa

70
60
50
40
30
20
0 1 [ .
Casi Algunas Casi Algunas
Totalm . s Rara Totalm Totalm | . s Rara Totalm
siempre veces siempre veces
ente de vez de enteen ente de vez de enteen
de de de de
acuerd acuerd desacu acuerd acuerd desacu
acuerd acuerd acuerd  acuerd
o erdo o o erdo
o o o o
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

B Pregunta1l9 63.9 17.9 10.1 5.3 2.8 46.7 14.2 12.8 13 133
Pregunta 20 33.1 154 15.7 18.2 17.6 41.1 125 10.6 13.9 21.9

Figura 9

En el presente item la tendencia es favorable, los servicios de apoyo educativo son

reconocidos por el estudiantado y contribuyen a su formacion integral.

c. Variable: Logros

Para esta variable lo que se pretendia recuperar era la percepcién del estudiantado
(inscritos y egresados) sobre la pertinencia del Plan de Estudios PRE12 en su formacion.
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- Indicador: Formacién integral

Formacion integral

Casi  Alguna Casi  Alguna

. Rara Totalm Totalm| .
siempr s veces siempr s veces
vez de ente en ente de

70
60
50
40
3
2
1

o O O o

Rara Totalm
vez de ente en

Totalm
ente de

ede de ede de
acuerd acuerd desacu acuerd acuerd desacu
acuerd acuerd acuerd acuerd
o) erdo o] o erdo
o o o o
Estudiantes inscritos Estudiantes egresados

M Pregunta2 = 468 359 134 31 0.8 422 314 156 5.8 5
HPregunta3 = 61.6 @ 26.9 9.5 14 0.6 65.6  24.2 6.3 2.2 1.7

EPreguntad9 263 403 252 7 12 311 364 233 75 17
Preguntal0 633 238 9.8 2 11 547 264 125 33 3.1
Figura 10

En comparacion con los item 5, 7 y 8 donde los estudiantes (inscritos y egresados)
perciben que los Programas de asignatura estan actualizados, aqui encontramos que consideran
gue el contenido de las asignaturas cursadas son poco Utiles en su vida cotidiana, lo que nos lleva
a suponer que en realidad dichos Programas de asignatura contrario a lo que informaron, no estan

actualizados, lo que valida la reestructuracion que se esta llevando a cabo.

2. Escala: Docentes

La escala utilizada (Anexo 3) para indagar sobre el conocimiento que tienen los profesores
respecto al Plan de estudios PRE12 consta de las siguientes variables: Fundamento, Operatividad
y Logros.

a. Variable: Fundamento

Expresa el conocimiento general que tienen lo docentes a los que se les aplicé el

instrumento sobre los principios y finalidad del Plan de Estudios PRE12.
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- Indicador: Plan de estudios PRE12

Plan de estudios PRE12

70
60
50
40
30
20
10
. 1 1T
Totalmente = Casisiempre Algunas veces Raravez de Totalenr:ente
deacuerdo = deacuerdo = deacuerdo acuerdo desacuerdo
M Pregunta 1 60 26.7 6.7 0 6.7
M Pregunta 3 60 26.7 6.7 0 6.7
Figura 11

Como se observa en la grafica (Figura 11) se observa que el profesorado tiene
conocimiento respecto al Plan de estudios PRE12 y su Perfil de egreso, no obstante, representa
un reto que la totalidad de los docentes lo conozca.

-Indicador: Organizacion curricular

Organizacion curricular

80
70
60
50
40

30
2 ||I |
1 i L

Totalmente de Casisiempre de Algunas veces Raravez de | Totalmente en

o O o

acuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo
B Pregunta 4 73.3 20 0 0 6.7
H Pregunta 5 333 40 20 0 6.7
M Pregunta 6 26.7 20 13.3 333 6.7
Pregunta 7 333 333 333 0 0
Figura 12
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Por la informacion proporcionada por los maestros (Figura 12) se considera que si hay
conocimiento en relacion al Mapa curricular e interés en promover revisiones académicas para
mantenerlo actualizado. Sin embargo, nuevamente se considera importante generar mecanismos
para contribuir a que todos los docentes tengan la informacion sobre el tema en comento al inicio
de sus labores como profesores de la EBA-UAQ.

- Indicador: Programas de asignatura

Programas de asignatura

10
0 |
Totalmente = Casisiempre Algunasveces Raravez de
de acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo

Totalmente
en
desacuerdo

M Pregunta 8 86.7 13.3 0 0 0
Pregunta 9 733 20 6.7 0 0

Figura 13
Por lo expuesto en la grafica (Figura 13), los maestros del EBA-UAQ asumen el
compromiso de conocer el programa de las asignaturas que imparten y su contribucion al lograr
el Perfil de egreso de los estudiantes. No obstante, se insiste en lograr que la totalidad de los

profesores tengan conocimientos idéneos sobre lo expresado.

b. Variable: Operatividad

Con esta variable lo que se busco fue averiguar el grado de compromiso y
responsabilidad de los docentes que laboran en la EBA-UAQ, relacionados con los
siguientes indicadores: Conocimiento disciplinar, Conocimiento didactico-pedagdgico,

Trabajo colegiado, Evaluacién y Apoyo educativo.
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Indicador: Conocimiento disciplinar

Conocimiento disciplinar

70
60
50
40
30
20
10
0 Al Total
Totalmente = Casi siempre gunas Rara vez de otaimente
veces de en
de acuerdo = de acuerdo acuerdo
acuerdo desacuerdo
M Pregunta 18 26.7 60 6.7 0 6.7
Figura 14

Por la informacién aportada en la gréafica (Figura 14) existe una tendencia favorable, pero
se considera necesario que la totalidad del profesorado cumpla con el requisito de enriquecer y
actualizar sus conocimientos en las materias que impartan (Art. 276, Fraccién Il del Estatuto
Organico, UAQ, 2007b).

Indicador: Conocimiento didactico-pedagégico

Conocimiento didactico-pedagodgico
80
70
60
50

40
30
2 I
1 TH |
[ |

Totalmente de  Casisiempre = Algunasveces Raravezde Totalmenteen

o O O

acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo
M Pregunta 2 48.7 26.7 20 0 6.7
W Pregunta 10 66.7 13.3 20 0
Pregunta 17 66.7 333 0 0
Figura 15
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La tendencia resulta favorable, los profesores manifiestan compromiso en su formacion
didactico-pedagodgica, aunque se pretende con la actual reestructuracion generar un programa
acorde a las necesidades de la EBA-UAQ que facilite que todos los docentes tengan acceso a
una formacién en este rubro

Indicador: Trabajo colegiado

Trabajo colegiado

50
45
40

35

30

25

2

1

| i
- -

Totalmente de | Casisiempre | Algunasveces Raravezde  Totalmente en

U O U O

acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo
M Pregunta 12 6.7 46.7 26.7 13.3 6.7
M Pregunta 13 20 40 26.7 0 13.3
Figura 16

Acorde a la informacion reflejada en la gréafica (Figura 16) se puede inferir que los docentes
consideran que no existe un trabajo colegiado consistente en proyectos de colaboracion
interdisciplinaria y mucho menos trabajo colaborativo entre ellos, por lo que se vuelve un area
oportunidad muy importante a considerar en la presente reestructuracion.
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Indicador: Evaluacién

Evaluacion

100
90
80
70
60
50

40
30
20 I
b i
0 - -

Totalmente de ' Casi siempre de Algunas veces Raravez de @ Totalmente en

acuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo
W Pregunta 14 40 333 20 6.7 0
W Pregunta 15 93.3 6.7 0 0 0
Pregunta 16 66.7 333 0 0 0
Figura 17

Estos item permiten confirmar lo planteado por los estudiantes (inscritos y egresados) en
el sentido de que en la practica docente los maestros utilizan diferentes instrumentos para evaluar
el aprendizaje dentro del aula, aunque se espera que con la reestructuracion la totalidad de
profesores apliquen una evaluacion por competencias.

Indicador: Apoyo educativo

Apoyo educativo

80
70

60
50
40
30
20 I
10 I .
o - m

Totalmente de Casisiempre = Algunasveces Raravezde Totalmente en

acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo
W Pregunta 19 60 20 0 13.3 6.7
M Pregunta 20 66.7 26.7 6.7 0 0
Figura 18
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Pese a la tendencia notablemente favorable, este indicador nos ayuda a identificar un area
de oportunidad relacionada con la participacion de los docentes en el apoyo educativo.
c. Variable: Logros

Con esta variable se hace una evaluacion de las fortalezas que tiene el Plan de estudios
PRE12 en la formacion integral de sus estudiantes.

- Indicador: Formacion integral

Formacion integral

50
45
40
35
30
25
20
15
10
: E =
0
Totalmente = Casi siempre Algunas Rara vez de Totalmente
de acuerdo = de acuerdo veces de acuerdo en
acuerdo desacuerdo
B Pregunta 11 26.7 46.7 133 6.7 6.7
Figura 19

La tendencia es favorable, los maestros tienen el compromiso de reflexionar sobre los
objetivos y propésitos de sus respectivas asignaturas en beneficio de los estudiantes. Pese a ello

el item nos ofrece la oportunidad de que los docentes en su totalidad lleven al cabo esta tarea.
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3. Escala: Coordinadores

a. Variable: Fundamento

Los indicadores propuestos para medir la variable relacionada con la percepcion que
tienen coordinadores de plantel que contestaron el instrumento, fueron: Plan de estudios PRE12,
Organizacion curricular y Programas de asignatura.

— Indicador: Plan de estudios PRE12

Plan de estudios PRE12

80
70
60
50
40
30
20
10
0
Totalmente = Casisiempre Algunas veces Raravez de TotaLr:ente
deacuerdo = deacuerdo  deacuerdo acuerdo desacuerdo
M Pregunta 1 66.7 333 0 0 0
Pregunta 3 66.7 333 0 0 0
Figura 20

Desde la perspectiva administrativa es favorable la tendencia respecto al conocimiento
del Plan de estudios PRE12 de la EBA-UAQ y su Perfil de egreso.
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— Indicador: Organizacion curricular

Organizacion curricular

80
70

60
50
40
30
20
10

0

Totalmente = Casisiempre Algunas veces Raravez de TOtaLmnente
de acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo
desacuerdo
B Pregunta 2 66.7 0 333 0 0
M Pregunta 5 333 66.7 0 0 0
Figura 21

Respecto a la Organizacion curricular, los coordinadores que participaron contestando el
instrumento muestran una tendencia favorable; pese a ello se identifican algunas debilidades
susceptibles de atenderse mediante la aplicaciéon de las propuestas en la presente
reestructuracion, relacionadas con los procesos de formacion docente.

— Indicador: Programas de asignatura

Programas de asignatura

80
70
60
50
40
30
20
10

Totalmente
en
desacuerdo

Totalmente = Casisiempre |Algunasveces Raravez de
de acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo

M Pregunta 4 333 66.7 0 0 0

Figura 22
Sobre este indicador, la informacion que aporta la gréfica (Figura 22) muestra una
tendencia favorable, existe conocimiento por parte de los coordinadores participantes acerca de

los Programas de estudio.
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b. Variable operatividad

En esta variable se revisa la percepcion que tienen los coordinadores sobre el

seguimiento a la formacion docente, practica docente y trabajo colegiado, ademas de la

evaluacion.

Indicador: Seguimiento de formacién docente

Seguimiento a la formacion del docente

120
100
80
60
40
20
0
Totalmente = Casi siempre Algunas Rara vez de Totalmente
de acuerdo = de acuerdo veces de acuerdo en
acuerdo desacuerdo
B Pregunta 14 100 0 0 0
Pregunta 15 100 0 0 0

W Pregunta 14 Pregunta 15

Figura 23

Acorde al indicador, la tendencia es totalmente favorable, existen seguimiento a la practica

docente por parte de las coordinaciones de planteles, situacion que se toma como una fortaleza

para integrarlo con el programa de formacion docente y actualizacion disciplinar, los cuales

representan una de las areas de oportunidad.
Indicador a la practica docente

Seguimiento a la practica docente

30
20
10

0

Totalmente | Casi siempre Algunas Rara vez de Totalmente
veces de en
de acuerdo = de acuerdo acuerdo
acuerdo desacuerdo
H Pregunta 6 33.3 66.7 0 0 0
Pregunta 7 66.7 0 333 0

W Pregunta 6 Pregunta 7
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Figura 24
En relacion a la gréfica, si bien se solicita la elaboracion de planeaciones didacticas por
parte del profesorado de la EBA-UAQ, no existe seguimiento a la practica docente, por lo que ese
apartado se propone como area de oportunidad, no sélo ante la posibilidad del acompafiamiento
de parte de las Secretarias Académicas de cada plantel, también con el trabajo colegiado del Area
Académica de la Asignatura y Area Académica del Eje.
Indicador: Seguimiento al Trabajo Colegiado de las asighaturas

Seguimiento al Trabajo Colegiado de las asignaturas

80

70

60

50

40

30

20

10

0

Totalmente de | Casisiempre de | Algunas veces Rara vez de Totalmente en
acuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo

M Pregunta 8 333 333 0 333 0
W Pregunta 9 333 66.7 0 0 0
M Pregunta 10 333 333 333 0 0
Pregunta 11 333 333 333 0 0

B Pregunta8 M Pregunta9 M Preguntal0 Pregunta 11

Figura 24
Por los datos obtenidos, es posible identificar que el seguimiento al trabajo colegiado de
los profesores que es un area de oportunidad, circunstancia que podria ser atendida en cada

plantel acorde al disefio de una logistica propia.
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Indicador: Evaluacién

Evaluacion

120
100
80

60

40

20 I
0

Total t
Totalmente = Casisiempre Algunas veces Raravez de © aen;en €
de acuerdo de acuerdo de acuerdo acuerdo
desacuerdo
W Pregunta 12 66.7 33.3 0 0 0
Pregunta 13 100 0 0 0

M Pregunta 12 Pregunta 13

Figura 25

La grafica muestra una tendencia favorable sobre la evaluacion, existe conocimiento sobre

los mecanismos diversos que los profesores utilizan para dar seguimiento al desempefio

académico de los estudiantes.

¢ Variable: Logros

Con esta variable lo que se pretendia era identificar la percepcion de los coordinadores

participantes en lo relativo a lo que se considera una las fortalezas que presenta la EBA-UAQ,

mismas que constituyen un referente para este nivel en el Estado.
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- Indicador: Apoyo educativo.

Apoyo Educativo

80
70

60
50
40
3
2
1

Totalmente de Casi siempre de Algunas veces Rara vez de Totalmente en

O O O O

acuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo desacuerdo
M Pregunta 16 66.7 333 0 0 0
M Pregunta 17 33.7 66.7 0 0 0
B Pregunta 18 33.3 333 333 0 0
Pregunta 19 66.7 0 0 333 0
Pregunta 20 33.3 66.7 0 0 0
Figura 27

Como se ilustra en la presente grafica (Figura 27), la tendencia es que los coordinadores
participantes consideran como logros, los distintos apoyos educativos que la EBA-UAQ brinda al

estudiantado. No obstante, también se identificaron areas de oportunidad.

Evaluacién comparativa con otras instituciones del mismo nivel
Una de las comparaciones mas importantes que se tienen, esta ligada a nuestra propia
institucién por tener una gran demanda social, es facil reconocer en el nimero de aspirantes que

logran ingresar a las diferentes licenciaturas que ofrece la Universidad Autbnoma de Querétaro,

el lugar que tienen planteles de la EBA-UAQ
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Absorcidn a Licenciaturas UAQ
Periodo 3 anos, solicitantes, aceptados, no aceptados

2500

2000 +

M Solicitantes 53%

M Aceptados 56%

2012 2013 2014 2015 2018 2017 2018

Figura 28
En esta gréafica (Figura 28) se observa el porcentaje de alumnos aceptados en relacién
con los solicitantes, y en la siguiente gréafica (Figura 29), se muestra la cantidad de alumnos que
aspiraron desde enero de 2014 a enero de 2019 a ingresar a las diferentes licenciaturas que
ofrece la UAQ, es facil advertir que planteles de la Escuela de Bachilleres lideran el ingreso, no
obstante, cabe resaltar que uno de los pendientes de la EBA-UAQ es aumentar entre sus

egresados el nimero de aceptados en las carreras de la UAQ
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Escuela de Bachilleres-UAQ PLANTEL SUR
Escuela de Bachilleres-UAQ PLANTEL NORTE
COBAQ PLANTEL No. 1
COBAQ PLANTEL No. 13
CETYS No. 145
Escuela de Bachilleres-UAQ SAN JUAN DEL RIO
COBAQ PLANTEL No. 8
CBTIS# 118
COBAQ PLANTEL No. 10
COBAQ PLANTEL No. 12
COBAQ PLANTEL No. 5
CETYS No. 118
CETYS No. 105
COBAQ PLANTEL No. 17
CONALEP QUERETARO
COBAQ No. 4
COBAQ PLANTEL No. 11
uco
EBA-UAQ SEMIESCOLARIZADA QUERETARO
LICEO CORREGIDORA
UNIVERSIDAD MARISTA DE QUERETARO
COBAQ PLANTEL No. 2
COBAQ PLANTEL No. 7
COBAQ PLANTEL No. 3
CETY S No. 16
COBAQ PLANTEL No. 3
UNIVERSIDAD TEC MILENIO QUERETARO
CENTRO UNION
ABIERTA SEP QUERETARO
CECYTEQ PLANTEL CORREGIDORA
CENEVAL- ACUERDO 286- QUERETARO
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Figura 29. Aspirantes y aceptados de enero 2014 a enero de 2019 a
licenciaturas de la UAQ. (Elaboracion propia con informacion de la Unidad de
Institucional de Informacién, UAQ)



PRE19

Escuela de Bachilleres, UAQ.

3. Instrumento: Escala para Estudiantes inscritos

ESTUDIANTE INSCRITO

Mi experiencia en la Escuela de
Bachilleres, UAQ.

El presente cuestionario tiene como propésito conocer tu opinién sobre aspectos académico-
formativos del Plan de Estudios (PRE12) y los Programas de las asignaturas de la Escuela de
Bachilleres UAQ, basandote en tu experiencia como estudiante en el transcurso de tu trayectoria
académica.

INDICACIONES : Lee cuidadosamente cada uno de los enunciados y marca Gnicamente el criterio
que mejor refleja tu apinion y/o experiencia

Los criterios van de:
- Totalmente de acuerdo
- Casi siempre de acuerdo
- Algunas veces de acuerdo
- Rara vez de acuerdo
- Totalmente en desacuerdo

1. Conozco el perfil de egreso de la Escuela de Bachilleres, sé
que esta integrado por once competencias genéricas y sus
atributos. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

2. Reconozco como en las diferentes asignaturas que he
cursado, se han ido desarrollando en mi formacion las
diferentes competencias genéricas y/o sus atributos. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

3. Las asignaturas que he cursado contribuyen a mi formacién
integral (académica, humana y social). *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

4. Considero que deberia cambiar el orden de algunas
asignaturas que he cursado, por qué sus contenidos me
hubieran sido de apoyo en otro semestre. *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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5. Conozco los propésitos de las asignaturas que he cursado en
la Escuela de Bachilleres. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

6. El conocimiento que tienen mis profesores sobre los temas
de las asignaturas que he cursado es sobresaliente. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

7. Considero que los contenidos de las asignaturas que he
cursado se han repetido en varias materias. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

8. Considero que los contenidos de las asignaturas que he
cursado no estén actualizados. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

9. Los contenidos de las asignaturas que he cursado son Utiles
en mi vida cotidiana. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

10. Lo que he aprendido en la Escuela de Bachilleres, me va a
ayudar para continuar mi formacién en una carrera profesional
y/o desempefiar una ocupacion. *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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11. Mis profesores se han organizado con otros maestros para
que yo realice actividades o trabajos que ambos van a calificar. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

12. Mis profesores relacionan los contenidos de sus
asignaturas, con las de otras materias. *

Totalmente de acuerdo

(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo

Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

13. Mis profesores se han apoyado en sus clases con
materiales didacticos como exposiciones, presentacion
powerpoint, pizarrén, videos, entre otros. *

(O Totalmente de acuerdo
(O Casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

14. Mis profesores aplican diferentes estrategias didécticas
(como trabajo en equipo, exposiciones, dinamicas,
experimentos, etc.), para abordar los temas vistos en clase. *

(O Totalmente de acuerdo
(O Ccasi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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15. Las formas de evaluar que han utilizado mis profesores son
variadas pues incluyen trabajos, participacion, tareas, rubricas,
listas de cotejo, entre otras. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

16. De las asignaturas que he cursado, conozco desde un inicio
cuales son los requisitos para acreditarlas. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

o Totalmente en desacuerdo

17. El profesor tutor me ha brindado acompanamiento individual
y/o grupal cuando lo he solicitado. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

18. Me ha sido util el acompafiamiento que el tutor me ha
brindado cuando lo he sclicitado. *

(O Totalmente de acuerdo
(O Casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

19. Conozco que se ofrecen en mi plantel, los servicios de apoyo
educativo de: Atencion Psicolégica, Médico y Nutricion. *

(O Totalmente de acuerdo
(O cCasisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo

O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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20. He utilizado el servicio de psicologia, médico y nutricién
cuando lo he necesitado. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

ENVIAR
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4. Instrumento: Escala para Estudiantes egresados

ESTUDIANTES EGRESADOS

Mi experiencia en la Escuela de
Bachilleres, UAQ.

El presente cuestionario tiene coma propdsito conocer tu opinidn schre aspectos académico-
formativos del Plan de Estudios y los Programas de las asignaturas de la Escuela de Bachilleres
UAQ, ¥ a en tu experi durante el transcurso de tu trayectoria académica
como estudiante de esta institucién

INDICACIONES: Lee cuidad cada uno de los dos y marca dnicamente el criterio

que mejor refleja tu opinién y/o experiencia.

Los criterios van de:
- Totalmente de acuerdo
- Casl siempre de acuerdo
- Algunas veces de acuerdo
- Rara vez de acuerdo
- Totalmente en desacuerdo

+obligatorio

1.- Cuando era estudiante conaci el perfil de egreso de la
Escuela de Bachilleres, y sabia que estaba integrado por once
competencias genéricas y sus atributos. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

2.- Reconoci como en las diferentes asignaturas que cursé, se
fueron desarrollando en mi formacién las diferentes
competencias genéricas y/o sus atributos. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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3.- Las asignaturas que cursé contribuyeron a mi formacién
integral (académica, humana y social). *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

4.- Considero que deberia cambiar el orden de algunas
asignaturas que cursé, porque sus contenidos me hubieran sido
de apoyo en otro semestre. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

5.- Conoci los propositos de las asignaturas que cursé en la
Escuela de Bachilleres. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

6.- Fue sobresaliente el conocimiento que presentaban mis
profesores sobre los temas de las asignaturas que cursé en la
Escuela de Bachilleres *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

7.- Considero que los contenidos de las asignaturas que cursé
se repitieron en varias materias. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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8.- Considero que los contenidos de las asignaturas que cursé
no estaban actualizados. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
() Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

9.- Los contenidos de las asignaturas que cursé me son Utiles
en mi vida cotidiana *

(O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

10.- Lo que aprendi en la Escuela de Bachilleres me ha sido util
para continuar mi formacién en una carrera profesional y/o
desempenarme en una ocupacion *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

11.- Mis profesores se organizaban con otros maestros para
que yo realizara actividades o trabajos que ambos fueran a
calificar. *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

12.- Mis profesores relacionaban los contenidos de sus
asignaturas con las de otras materias. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo
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13.- Mis profesores se apoyaban en sus clases con materiales
didacticos como exposiciones, presentacién PowerPoint,
pizarrén, videos, entre otros. *

o Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
o Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

14.- Mis profesores aplicaban diferentes estrategias didécticas
(como trabajo en equipo, exposiciones, dindmicas,
experimentos, etc.), para abordar los temas vistos en clase. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

15.- Las formas de evaluar que utilizaban mis profesores eran
variadas pues incluian trabajos, participacion, tareas, rubricas,
listas de cotejo, entre otras. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

16.- De las asignaturas que cursé, conoci desde un inicio cuales
eran los requisitos para acreditarlas . *

O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

17.- El profesor tutor me brindaba acompafiamiento individual
y/o grupal cuando lo solicite. *

O Totalmente de acuerdo
Casi siempre de acuerdo

Algunas veces de acuerdo

Totalmente en desacuerdo

O
O
O Rara vez de acuerdo
O
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18.- Me fue (til el acompafiamiento que el tutor me brindaba
cuando lo solicite.

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

19.- Conocia los servicios de apoyo educativo de: Atencién
Psicoldgica, Médico y Nutricion; que se ofrecfan en mi plantel. *

Totalmente de acuerdo
Casi siempre de acuerdo

Rara vez de acuerdo

O
O
(O Algunas veces de acuerdo
O
O

Totalmente en desacuerdo

20.- Cuando lo necesité, utilicé el servicio de psicologia, médico
y nutricién. *

(O Totalmente de acuerdo
Casi siempre de acuerdo
Algunas veces de acuerdo

Rara vez de acuerdo

O
O
O
(O Totalmente en desacuerdo

Este contenida no ha sido creado ni aprobado por Google. Notificar uso inadecuado - Condiciones del servicio
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5. Instrumento: Escala para Docentes

DOCENTES

Cuestionario Docente Escuela de
Bachilleres

Baséndose en su experiencia como Docente de |a Escuela de Bachilleres UAQ, el presente
cuestionario tiene como propésito conocer su opinién sobre aspectes académico-formativos del
Plan de Estudios (PRE12) y los Programas de |as asignaturas, actualmente vigentes,

INDICACIONES: Lea cuidad cada uno de los y marque Unicamente el criterio
que mejor refleja su opinidn y/o experiencia.

Los criterios van de:

«  Totalmente de acuerda
Casi siempre de acuerdo
Algunas veces de acuerdo
Rara vez de acuerdo
Totalmente en desacuerdo

“Obligatorio

1. Conozco el Plan de estudios de la Escuela de Bachilleres
PRE12. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

2. Conozco las orientaciones didactico-pedagdgicas del PRE12.
*

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo
3. Conozco el perfil de egreso que presenta el PRE12. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo
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4. Conozco el Mapa Curricular del PRE12. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

5. El Mapa Curricular de la Escuela de Bachilleres presenta una
estructura organizativa y consecutiva por semestre en todas las
asignaturas. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

6. Considero que algunas asignaturas deberian de cambiarse de
Areas (p. €]. De Ciencias Sociales a Humanidades). *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

7. Algunas de las asignaturas del Mapa Curricular de la Escuela
de Bachilleres, deben renombrarse en funcién de los contenidos
planteados. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

8. Conozco el programa de estudio de las asignaturas que
imparto. *

(O Totalmente de acuerdo
Casi siempre de acuerdo
Algunas veces de acuerdo
Rara vez de acuerdo

Totalmente en desacuerdo

@]
@]
O
@]
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9. De las asignaturas que imparto conozco la contribucién que
estan aportan para cumplir el perfil de egreso de los estudiantes
de Escuela de Bachilleres. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
10. Considero importante realizar la planeacion didactica de las
asignaturas que imparto. *

(O Totalmente de acuerdo

(O Ccasi siempre de acuerdo

o Algunas veces de acuerdo

(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

11. Los contenidos de los programas de las asignaturas que

imparto son funcionales y estan actualizados para cumplir con
los objetivos y/o propésitos en beneficio de los estudiantes. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

12. Los docentes de mi drea o academia trabajan en conjunto
para solicitarles a los estudiantes trabajos y/o proyectos de
forma colaborativa interdisciplinaria. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

13. Trabajo en conjunto con otros compaiieros docentes de
diferente drea o academia, para solicitarles a los estudiantes
trabajos y/o proyectos de forma colaborativa interdisciplinaria. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo
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14. Aplico diferentes momentos de evaluacion durante el
semestre, como la evaluacion diagnéstica, formativa y
sumativa. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
(O Totalmente en desacuerdo

15. Comunico a mis estudiantes, los mecanismos de evaluacién
que utilizo para la acreditacion de las asignaturas que imparto. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

16. Utilizo diferentes instrumentos para evaluar los aprendizajes
de mis estudiantes (examen, listas de cotejo, rubricas, etc.). *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

17. Asisto a los cursos de formacién docente enfocados a lo
didactico pedagogico. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
() Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

o Totalmente en desacuerdo

18. Asisto a los cursos de formacién enfocados a la
actualizacion disciplinar. *

(O Totalmente de acuerdo
(O Ccasisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo
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19. Cada semestre tengo funciones de Tutor grupal e individual
en une de los grupos donde doy clases. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

20. Como Tutor y/o maestro canalizo a los estudiantes con
alguna problematica que pone en riesgo su integridad y/o
trayectoria académica a los servicios de psicologia, médicos y
nutricién. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

Escuela de Bachilleres, UAQ.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google. Notificar uso Condiciones del servicio
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6. Instrumento: Escala para Coordinadores

COORDINADORES

Cuestionario de Coordinador

El presente cuestionario tiene como propésito conocer su opinién en funcién al cargo que
actualmente ejerce como Coordinador de uno de los planteles de la Escuela de Bachilleres UAQ,
sobre aspectos académico-formativos del Plan de Estudios (PRE12) y los Programas de las
as\gnaluras, actualmente vlgsntas

INDICACIONES: Lea ente cada uno de los y marque con una linea
tnicamente el criterio que mejor refleja su opinion y/o experiencia

Los criterios van de:

«  Totalmente de acuerdo
Casi siempre de acuerdo
Algunas veces de acuerdo
Rara vez de acuerdo
Totalmente en desacuerdo

*0Obligatorio

1. Conozco el Plan de Estudios de la Escuela de Bachilleres *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

2. Conozco el Mapa Curricular del PRE12 *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
() Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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3. Conozco el Perfil de egreso del PRE12 *

Totalmente de acuerdo

O

(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

4. Conozco los programas de estudio de las asignaturas de la
Escuela de Bachilleres *

(O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

5. Conozco las orientaciones didactico-pedagdgicas del plan de
estudios de Escuela de Bachilleres de la UAQ *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

6. Fomento entre los docentes que realicen su planeacién
didactica al inicio del semestre *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
(O Rara vez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo

7. Sé que los docentes del plantel donde soy Coordinador tienen
en su planeacion diversas estrategias didacticas como trabajo
en equipo, exposiciones, dinémicas, experimentos, etc., para
abordar los temas que tienen en sus programas en clase. *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
() Algunas veces de acuerdo
(O Raravez de acuerdo

O Totalmente en desacuerdo
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8. En el plantel que coordino, propicio se lleven acabé reuniones
de academia *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

() Totalmente en desacuerdo

9. En el plantel que coordino, el trabajo académico se lleva a
cabo acorde a los enfoques de Transversalidad -
Interdisciplinariedad entre las diferentes academias *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

10. En el plantel que coordino, fomento el trabajo colaborativo
entre docentes para que realicen actividades de aprendizaje
entre las asignaturas que imparten *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

11. Para el plantel que coordino, gestiond apoyos para la
Semana del Saber *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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12. En el plantel que coordino, fomento que los docentes den a
conocer a sus estudiantes desde el inicio de las clases los
requisitos para acreditar en las asignaturas que imparten. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

13. Los docentes en el plantel que coordino en cada una de sus
asignaturas llevan a cabo diversas estrategias pues incluyen
trabajos, participacién, tareas, rubricas, listas de cotejo, entre
otras; para la evaluacion del aprendizaje. *

(O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

14. Fomento que los docentes del plantel que coordino se
capaciten en temas disciplinares acordes a las asignaturas que
imparten.

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
O Algunas veces de acuerdo
o Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

15. Fomento que los docentes del plantel que coordino se
capaciten en temas didactico-pedagégicos. *

O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo
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16. En el plantel que coordino fomento entre los docentes,
realicen funciones de Tutor. *

O Totalmente de acuerdo
(O casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

17. Apoyo el trabajo que realizan los docentes como tutores. *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

18. Para el plantel que coordino, gestiond apoyos para el Dia del
Bienestar *

(O Totalmente de acuerdo
O Casi siempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

19. Me apoyo para atender situaciones personales de algunos
estudiantes de los servicios de medicina, nutricién y psicologia.
*

O Totalmente de acuerdo

(O casisiempre de acuerdo

(O Algunas veces de acuerdo

O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

20. Fomento que los docentes y tutores se apoyen para atender
a estudiantes con los servicios de medicina, nutricién y
psicologia. *

O Totalmente de acuerdo
(O casisiempre de acuerdo
(O Algunas veces de acuerdo
O Rara vez de acuerdo

(O Totalmente en desacuerdo

Este contenido ne ha sido creado ni aprebado por Google. Notificar uso inadecuado - Condicienes del servicio
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7. Maestros participantes en la modificacion de los programas de
estudio de las asignaturas

Area académica del Eje de Matematicas y Razonamiento
Matematicas |
e Mtro. Andrés Guerrero Rodriguez
¢ Mtra. Ana Raquel Castillo Gonzéalez
e Mitra. Yuri Perusquia Reyes
e Mtro. Luis Alberto Soto Reyes
e Mtro. Mario Mejia Ugalde

Matematicas Il
e Mtro. Emir Martinez Abarca
e Mtra. Andrea Liliana Rojas Reséndiz
e Mtra. Claudia Ramos Flores
e Mtra. Maribel Villegas Villegas

e Mtra. Noemi Gabriela Lara Saenz

Matematicas Il
e Mtra. Mariana Lujambio Chéavez
e Mtra. Dulce Gabriela Rivera Sanchez

e Mtra. Rosa Maria Barajas Villa

Mateméticas IV
e Mtra. Ellis Pefialoza Soberanes
e Mtra. Maria del Carmen Molinero Barcenas
e Mtra. Leticia Garcia Sanchez
e Mtra. Nadia Cristina Montes Martinez
e Mtro. Jerénimo Gomez Rodriguez

e Mtro. Mario Alberto Rodriguez Montoro

Mateméaticas V
e Mtro. José Octavio Pefia Velasco
o Mtra. Alejandrina Ramirez Garcia
e Mtra. Rita Ochoa Cruz

e Mtra. Teresa de Jesus Valerio Lépez

324



PRE19 -

Matematicas VI

Mtra. Georgina Infante Izaguirre
Mtro. José Alfredo Aguirre Ruiz

Mtro. José Antonio Velazquez Cabrera

Area académica del Eje de Lenguaje y Comunicacion

Lecturay redaccién |

Mtro. Jorge Alejandro Barcenas Gomez
Mtra. Ana Laura Guerrero Vargas
Mtra. Elisa Alejandra Carrefio Pedraza
Mtra. Susana Elena Lopez Flores

Mtro. Arturo Reséndiz Avila

Lecturay redaccién Il

Mtra. Karina Paola Garcia Mejia.

Mtra. Denisse Jiménez Angeles.

Mtra. Maria del Rocio Ruiz Moreno.
Mtro. Francisco Jesus Larsen Mellado.
Mtro. José Cupertino Ramirez Zufiga.

Mtro. Juan Fernando Rocha Mier.

Informéticaly Il

Mtra. Elvia Rocio Hernandez Vazquez
Mtra. Yuliana Mancera Ortiz

Mtra. Laura Mireya Almeida Pérez
Mtra. Laura Olivia Zufiiga Ruiz

Mtra. Maria Isabel Pefialoza Duran
Mtro. Edgar Ulloa Hernandez

Mtro. Javier Luna Morales

Mtro. Jesus Edgardo Juarez Torres
Mtro. Joaquin Roldan Jiménez

Mtro. José Antonio Cardenas Rosas
Mtro. José Eduardo Rodriguez Guevara
Mtro. Juan Carlos Mendoza Tovar

Mtro. Oscar Uriel Cardenas Rosas
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Inglés |
e Mtra.
e Mtra.
e Mtro.
e Mtro.
Inglés Il
e Mtra.
e Mtra.
Inglés il
e Mtra.
e Mtra.
e Mtra.
Inglés IV
e Mtra.
e Mtra.
e Mtra.
e Mtro.
e Mtro.
Inglés V
e Mtra.
e Mtra.
e Mtra.
Inglés Vi
e Mtra.
e Mtra.
e Mtra.

PRE19

Laura Bautista Luis.
Juana Verde Pérez.
Israel Olivares Vergara.

Servando Martinez Irineo.

Indira Perusquia de Carlos

Avelina Martinez Rivera

Claudia Reyes Bravo.
Ana Iris Centeno Ledezma.

Maria Guadalupe Martinez Pacheco.

Gabriela Patricia Cinta Collado
Eliza Alejandra Pacheco Mejia
Maria del Consuelo Campillo Rubio
Maximiliano Pedro Galvan Ortiz

Oscar Gonzalez Mejia

Lucia Valencia Garcia
Cecilia Cota Martinez

Viviana Briones Lara

Diana Margarita Juarez Jurado
Karla Pedraza Solorio

Lizett Guadalupe Solis Sanchez

326

Escuela de Bachilleres, UAQ.



PRE19

Etimologias Grecolatinas del espafiol

Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.

Lizbeth Aguilar Salinas
Nadxielli Guadalupe Morales Siller
Nelly Aguilar Mialma

Roxana Editha Castafieda Cafiola

Area académica del Eje de Humanidades

Logical

Mtro.
Mtra.
Mtro.

Logicall

Mtro.
Mtra.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

Filosofia |

Mtro.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

Sergio Centeno Garcia
Liliana Yafiez Soria

Luis Alfonso Mejia Gallardo

Alejandro Vega Solis

Liliana Yéfiez Soria

Elias Pozas Eduardo

Hugo Enrique Suarez Camacho
Luis Alfonso Mejia Gallardo

Sergio Centeno Garcia

Javier Hernandez Olvera

Brenda Guadalupe Echeverria Eguiarte
Norma Susana Martinez Sanchez
Yazmin Elena Hernandez Tisnado
Alejandro Ruelas Rodriguez

Angel Martinez Rocha

Fausto Cadmo Gutiérrez Alvarez

Israel Herndndez Hernandez

Jesus Alejandro Flora Arellano

Raul Antonio Lopez Martinez
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Filosofia Il

Mtro.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

PRE19

Jesus Alejandro Flora Arellano

Brenda Guadalupe Echeverria Eguiarte
Norma Susana Martinez Sanchez
Yazmin Elena Hernandez Tisnado
Angel Martinez Rocha

Alejandro Ruelas Rodriguez

Fausto Cadmo Gutiérrez Alvarez

Israel Hernandez Hernandez

Javier Hernandez Olvera

Raul Antonio Lépez Martinez

Arte y Estética

Mtro
Mtra
Mtra
Mtra
Mtro
Mtro
Mtro

. Laureano Martinez Lilia

. Carolina Herrera Aparicio

. Gabriela Ordaz Guzman

. Monica Urbina Pozas

. José Antonio Hernandez Valerio
. José Antonio Jurado Valles

. Mario Sanchez Martinez

Formacion Civica y Etica

Mtro
Mtra
Mtra
Mtro
Mtro
Mtro
Mtro

. José Luis Perea Pacheco

. Maria Patricia Pérez Velazquez

. Rosa Martina Balderas Ledesma
. Abraham Izcalli Ortega Lopez

. Alvaro Silva Silva

. Anibal lvan Bustos Barroso

. Juventino Suarez Martinez
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Area académica del Eje de Ciencias Sociales

Historia ly |l

Mtro.
Mtro.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

Historia lll

Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

Felipe Mosterin Cantén

Martin Chavez Lora

Yaneth Ocampo Rojo

Edith Joana Espinosa Vargas
Irma Rincon Rodriguez

Sandra Leticia Lépez De La Fuente Gomez
Morel Luna Morales

Antonio Pérez Martinez
Fernando Castillo Villegas
Juan Gabriel Sanchez Del Toro
Marco Antonio Morales Arcaute
Victor Alfonso Serna Ramos

Victor Antonio Hernandez Vazquez

Irma Rincon Rodriguez

Yaneth Ocampo Rojo

Edith Joana Espinosa Vargas
Rosa Maria Vazquez Cabrera
Sandra Leticia Lopez De La Fuente Gémez
Martin Chavez Lora

Morel Luna Morales

Antonio Pérez Martinez

Felipe Mosterin Cantén
Fernando Castillo Villegas
Juan Gabriel Sanchez Del Toro
Marco Antonio Morales Arcaute
Victor Alfonso Serna Ramos

Victor Antonio Hernandez Vazquez
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Sociologia

Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.

Derecho

Mtro.
Mtra.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

Economia

Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.
Mtro.

Mtro

PRE19

Sandra Chavez Mosqueira
Anayetzin Rivera Hernandez
Fatima Santamaria Hernandez
Laura del Rocio Méndez Olivares
Lilia Aceves Gutiérrez

Luis Humberto Samayoa Morales

Francisco Javier Cisnel Cabrera
Ma. Cruz Santamaria Hernandez
Edilberto Gonzalez Garcia
Fausto Pacheco Silva

Ricardo Pacheco Silva

Héctor Gerardo Toledo Rosillo
Alejandro Gonzélez Rivas
Antonio Pérez Martinez
Jaime Luis Padilla Villasefior
Israel Arvizu Galvan

. José Raul Vazquez Cabrera

- Escuela de Bachilleres, UAQ.

Area académica del Eje de Ciencias Naturales y Experimentales

Quimicall

Mtra
Mtra
Mtra
Mtro

Quimicalll

. Graciela Paredes Elias

. Gabriela Ruiz Mejia

. Maria Luisa Martha Hernandez Martinez

. Octavio Roldan Padrén

Mtra. Rosalia Oceguera de la Parra

Mtra. lleana Montserrat Loyo Davila
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Mtra.
Mtro.
Mtro.

PRE19

Sara Gonzélez Ruiz
Jazel Moisés Velasco Rojas

Ulises Moreno Celis

Laboratorio de Quimica

Mtra.
Mtra.
Mtro.
Mtro.

Biologia |

Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.

Biologia ll

Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtra.
Mtro.
Mtro.

Cypatly Rojas Miranda
Lucero Canto Guerrero
Alfredo Rodriguez Cruz

JesUs Carlos Mendiola Précoma

Rosa Maria Dionicio Hernandez
Brizzia Paola Martinez Betancourt
Heidi Gabriela Cruz Nieto

Laura Berenice Flores Tejeida
Silvia Susana Zamora Velazquez

Anghellus Medina Lopez

Guillermina Granados Ayala
Maria del Carmen Balmori Pérez
Nerina Patricia Veyna Salazar
Verdnica Claudia Garcia Teran
Francisco Javier Ortiz de Anda

Guillermo Gerardo Moreno Guerrero

Laboratorio de Biologia

Fisical

Mtra.
Mtra.
Mtra.

Norica Cardenas Rosas
Dianelli Olyenka Félix Sonda

Liliana Elizabeth Ramirez Garcia

Mtra. Maria de los Angeles Patricia Barcenas Flores

Mtra.

Mtro.
Mtra.

Maria Dolores Trejo Ferrusca

Arturo Arreola Aguilar
Claudia Sanchez Ibarra
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e Mtra. Maria de Lourdes Anaya Pichardo

e  Mtro. Samuel Lépez Tejeida
Fisicall

e Mtro. Zendén Rodriguez Garcia

e Mtro. Gerardo Tapia Martinez

e Mtro. Enrique Camacho Perea

e  Mtro. Jeronimo Gémez Rodriguez

e Mtro. Jesus Alberto Basurto Hurtado
Laboratorio de Fisica

e Mtra. Rosa Icela Ramirez Vazquez

e Mtro. Eugenio Arroyo Reséndiz

e Mtro. José Carmen Soto Correa

e Mtro. Josué de Jesus Trejo Alonso

e Mtro. Tomas Nezahualcoyotl Ortega Lopez
Formacién Ambiental

e Mtra. Berenice Lazo Mendoza

e Mtra. Dalila de los Angeles Pinson Rincén

e Mtra. Gloria Regalado Garcia

e Mtra. Ma. del Carmen Mejia Veladzquez

e Mtra. Ana Laura Suarez Martinez

e Mrtra. Gisela Morgado Gonzalez

e Mtro. Ricardo Cervantes Jiménez

Area académica del Eje de Formacion Personal

Orientacién Educativa

e Mtra. Judith Ramirez Martinez

e Mtra. Cecilia Cabello Méndez

e Mtra. Diana Luz Pérez Hernandez

e Mtra. Lucero del Pilar Miranda Diego
Orientacién Vocacional y Profesional

¢ Mtra. Mayra Juliana Chévez Alcala

e Mtra. Brenda Trejo Juérez
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Mtra. ltzel Guadalupe Jauregui Gémez

Mtra. Maria de la Concepcion Acela Hernandez Diaz
Mtra. Maria del Mar Carrillo Hernandez

Mtra. Paulina Yazbeth Lépez Martinez

Mtra. Perla Nereida Gonzalez Rodriguez

Mtra. Yolanda Maria Elena Meléndez Hernandez

Cultura Fisica

Mtro. José Miguel Silva Llaca

Mtra. Erika Lizet Gonzélez Pérez

Mtro. Alahyn Viera Almagro

Mtro. David Alejandro Campos Jiménez
Mtro. Edison Rubio Salas

Mtro. José Ledn Romero

Mtro. José Ramon Bautista Rubio

Mtro. Julio César Flores Montero

Mtro. Manuel Tovar Benitez

Mtro. Martin Felipe Velazquez Ugalde

Mtro. Xocoyotzin Ricardo Ramirez Trejo

Psicologia

Mtra. Lucia Libertad Le6n Tovar
Mtra. Claudia Diaz Carbajal

Mtra. Ma. Lourdes Serrato Aguila
Mtra. Ma. Magdalena Sorcia Rocha
Mtra. Maria del Pilar Cruz Gonzélez

Mtra. Viviana Trejo Pacheco
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